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1. PROLOGO

“En una etapa en la que los adolescentes heteroesxaprenden a
socializar, los gays y las lesbianas aprenden aomdersé (1). En la
escuela encontramos la funcidén socializadora dediacacién para los
sujetos jovenes de nuestra sociedad, pero parta geblacion escolar
encuentra problemas para su desarrollo normal debids conflictos que
surgen a partir de su orientacion sexual o idedtiagénero.

La humanidad esta vinculada al sexo desde surosigen el sexo
buscamos y encontramos la uniébn mas perfecta dosepersonas. Las
relaciones sexuales han evolucionado desde entohaescambiado sus
formas e imitado canones anteriores, se han likadal y caracterizado
como tabd... sus multiples caras a lo largo de sard#k han creado lo
gue actualmente conocemos como sexualidad.

Desde los inicios de la evolucion del ser humansgelkualidad entre
personas del mismo sexo o de diferente sexo hdcegigente. El potencial
homoerdtico, por tanto, forma parte de la esengmdma, invariable en el
tiempo. Con lo cual, las personas que sintierohaligrientacion fueron
encontrando su sitio en la sociedad, adaptandagen das oportunidades
gue estas sociedades les ofrecian. Sin embarg6é,ule momento en el que
la conducta homoerdética fue tachada de inmoralijaradose para ello en
los paradigmas ideoldgicos del momento. Asi, basssen los criterios de
perfeccion y bondad de una mayoria, las minoriasctn de un espacio
en la sociedad. En resumen, relegar la sexualidado@rética a una
conducta inmoral, exaltando la heterosexualidadocnica opcion que se
ajustara a la realidad social y paradigmatica aehento.

Pero la sexualidad homoerdtica no desaparece ponomgue se la
esconda, es parte de la esencia humana. Con lopgue,a poco, este
colectivo minoritario fue exigiendo el espacio en dociedad que por
derecho le corresponde. El argumento basico esllsegcrotundo: la
homosexualidad no es una conducta, es parte dgetdidad. Todo ser
humano puede amar, pero el objeto de deseo vayim $& persona; esto,
evidentemente, va mucho mas alla de querer llewaba una conducta o
no, siendo este deseo parte de la identidad misma.

Para aquellos que tengan esta identidad, no ledagu®sas que
asumirla, quieran o no (puedan o no) desarrollaesualidad.

Por otro lado, cada persona puede ser descrita ncoohas
identidades y estas la describen; lo erroneo ex qree la gente debe
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ajustarse a las descripciones. Con lo cual, piegamente, al asumir una
identidad publicamente, la sociedad puede ideatiiccon tal identidad y

juzgarla segun el paradigma ideol6gico del momegi.ir mas lejos, hoy

en dia, ser homosexual implica cara al publico serée de prejuicios que

poco se ajustan a la realidad, donde se entremezélaeamente conceptos
tan distintos e independientes como género, seexyalidad.

Divagar sobre el origen de este rechazo no care\grandes
cambios de la situacion actual, lo preciso es jaalpor el dia de hoy y el
bien del mafiana. Nuestro propdsito es luchar pmba lo que podemos
observar a nuestro alrededor, por el cumplimiergb Atticulo 1 de los
Derechos HumanosTodos los seres humanos nacen libres e iguales en
dignidad y derechos y, dotados como estan de rgzéonciencia, deben
comportarse fraternalmente los unos con los otr{). Trabajar por el
respeto al ser humano y la igualacion de los desedie cualquier
ciudadano; informar, comunicar, mostrar la realigasus diferencias, el
conocimiento y el respeto a las mismas. Ser justoando nos
comunicamos con los demas miembros de nuestradsociatilizando las
palabras en el camino correcto y la no discrimia@or motivo alguno,
buscando el respeto hacia las personas.

Podemos sentirnos orgullosos de la situacion oquergramos en
nuestro pais, pero para mantener ese orgullo yrareaspectos que hoy en
dia no han mejorado demasiado hay que trabajae daslucacion. Como
se enuncia en el articulo 27 de La Constitucioraisla: “La educacion
tendra por objeto el pleno desarrollo de la persated humana en el
respeto a los principios democraticos de conviwvencia los derechos vy
libertades fundamentales{(3)

La educacion esta en manos de docentes que ldéaandia por un
Sistema Educativo involucrado con la sociedad, fquea parte de ella y
que trabaja por el desarrollo de la misma. Losrosrgscolares no pueden
ser espacios aislados de la realidad de su alumndddos cambios que se
dan en la sociedad, por ello, precisan profesisnaieparados en el
desarrollo de personalidades libres y respetuasasic entorno y todo lo
que confluya en él.

Bibliografia

(1) Hetrick, E.S. & Martin, A.D. (1985Developmental issues and their resolution for
gay and lesbian adolesceng®ournal of Homosexuality, 14 (1/2).

(2) Derechos humanos. http://www.un.org/spanishiabdhrights.htm

(3) www.boe.es
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2. INTRODUCCION

"Si rechazais el testimonio de todos los sentidnesiquedara ningun
medio de distinguir lo verdadero de lo falso"

Epicuro

...y todos sentimos lo mismo, pero no por los ms®eExos. A uno
solo le queda, por encima de todo, escuchar lo syeiete y despueés
vendran las demas cosas. Quienes sientan por swreExo no les queda
mas que escuchar en su interior. Los que sientasypotro sexo, que asi
sea; mas basta ver para comprender cuanto otnorsieAsi seria todo
sencillo, pero ocurre que los testimonios de lagpios sentidos pueden
nublarse y no tomar nitidez hasta mas tiempo desaio.

Aqui cobra sentido el contexto educativo, el cuainpte a los
nuevos miembros de la sociedad madurar y creceslocacadémicamente
sino también como personas. Sin embargo, ¢ Quéeocuando el Sistema
Educativo falla? cuando provoca grandes males meglanrealidad de una
minoria. Concretamente, los miembros del colecti@®TB (Lesbianas,
Gays, Bisexuales y Transexuales), inmersos en stersa Educativo que
no los considera. No me refiero a personas aduftasnaduras,
independientes; sino a la infancia y adolescenaifnerables al rechazo
social y la influencia de sus iguales, a una fanglie ante la sospecha de
la espalda.

Luchar a solas contra todo un sistema social emrnaontra
corriente. De ahi organizarse y, paso a paso,igiesdo a la sociedad el
espacio que por derecho te corresponde. Con camneida ello, hace unos
tres afnos entré en contacto con una ONG que luch#g derechos del
colectivo LGTB en Malaga, Ojala, que poco a pocdosniltimos afios va
reuniendo nuevas fuerzas. De hecho, inauguré el pEdado su plan
estratégico 2008-2013, donde figuraba la intendéractivar un Area de
Estudios.

Victor, muchos meses mas tarde, curso 2007-2008yrpeendia de
la poca formacion en estos temas que observabaosmmpagieros y
compaferas de la Facultad de Ciencias de la Educaea Malaga. Con
esta idea, nos planteamos crear un grupo de igeegin, naciendo con
ello una nueva area en Qjald. Pocos recursos pofléeernos una
asociacion provincial para tales menesteres, penoesfuerzo y trabajo
nuestro proyecto fue tomando forma.
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Ojala estd asociada a Girasol, la cual coordinaskiaciones de
Andalucia. También a la FELGTB, que coordina 60c@siones con
tematica LGTB del Estado espafiol. Internet es waewsa herramienta y
con ello encontramos extensa bibliografia dondegad y dar forma a
nuestra idea.

Meses maés tarde florecia con tal empefio un Aretratb@jo bien
consolidada, con sus primeras tentativas metodmége inaugurando asi
su unico proyecto en funcionamiento. Algunas peaspicomparneras de
clase principalmente, nos apoyaron en mas o meraa® ¢y en distintos
momentos del proyecto, si bien nuestro empefo lotuma activo y a
flote.

Asi fue, tal cual, sin profesores directivos ni ortantes
financiadores, pero con la certeza de que un esti@iesta envergadura y
con el rigor apropiado no podria pasar desapewibill principio
compaginar en un solo estudio las Ciencias de le&aion y la Psicologia
fue complicado, pero fuimos conscientes desdei@bide que un enfoque
interdisciplinario traeria grandes ventajas y demiacho que podriamos
aportarnos el uno al otro. De hecho, muy produchiacsido el punto de
encuentro, que iniciando el segundo cuatrimestrgpresentaba con un
método bastante bien definido y a punto de inisiasegunda recogida de
datos. La primera fue reunir, leer, organizar yrastt implicaciones de
entre todos los programas oficiales de las asigmatde la facultad;
ajustando reciprocamente nuestra aproximacion rokémida.

Ojala en este momento tenia (y tiene) un Area de&mion activa.
Mientras tanto, anduvo algunos meses protestanblicathente hasta que
la facultad elimind la censura en sus filtros dernmet, de sus ordenadores
publicos, las palabras que repetidamente nosoo®$ usamos en este
estudio, tales como homosexualidad o sexo. Sin eopanos vimos
forzados a pedirles que cesaran su actividad dutantecogida de datos,
ya gue iniciado semejante estudio sus actividaddgpn contaminarlo.

Poco a poco sin darnos cuenta, justo por estos nios)enos
percatamos de la frecuencia con la que usabanm®gtasion "Contenido
LGTB", hasta que definiendo y terminando el Marewfico, acuiiamos el
término definitivamente: una serie de contenidadgzionales basicos para
el ejercicio de la educacion, que debieran ser iifigos, cobijando tal
sentido en la legislacion actual.

Asi, con mucha dedicacion y uno a uno (algunosasavieces),
fuimos yendo de despacho en despacho haciendovistdsea docentes
seleccionados, para saber asi de la formacion e@nque impartia sobre
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los Contenido LGTB que proponiamos: Geénero, sexisnsmsexismo,
heteronormalidad, historia feminista y LGTB, iddatl LGTB, Homofobia
y sus variantes (LGTBfobia), familia, diversidad o@delos familiares,
teorias sociales y organicistas sobre LGTB, legjidia Lenguaje Inclusivo
en atencién al colectivo LGTB, Diversidad funciogdlGTB (como doble
discriminacion) y una lista de términos de psic@dagpcial.

Poco después imprimimos los cuestionarios que masialaborado
para el alumnado. Aun sin terminar las entrevistexs aventurabamos
horarios de clase en mano y de aula en aula, pacgas 10 minutos con
los que cumplimentaran los autoinformes.

Estas cosas suelen empezar tal y como fue, unaviaga una
conversacion con café, y cuando se ponen manosohréaempiezan a
tomar envergaduras que no se hubieran pensadoriendsgante esos
primeros momentos. De hecho, finalizando ya el guse nos podia
diferenciar de lejos como "quienes portaban laascagprdes de carton”,
cuales parecian ser prolongaciones de nuestro@uErpplena época de
examen, faltabamos a clase para recoger datos perder con ello la
oportunidad de recogerlos todos antes de termircarnso.

Si bien, valié la pena. Disponemos ahora, vosdaoién, de datos
precisos, concretos, fiables y validos sobre lan&mién en Contenidos
LGTB acaecida el curso 2007-2008 en la FacultadCamcias de la
Educacion de Malaga. Especialmente Utiles justeste momento, afio
2009, "Ano de la Diversidad Afectivo-sexual en laduEacion".
Permitiendo con estos datos clarificar el enornwovgue acontecen en las
aulas a la hora de encarar la temética LGTB.

Género, sexismo, historia feminista, familia, dsigéad de modelos
familiares y psicologia social son los mejores distlos en la facultad,
pero bastante lejos del minimo que hubiéramos adperEl resto,
sencillamente, apenas aparecen.

Hemos evidenciado con aun mas validez el conceptmténidos
LGTB", cuales resultan imprescindibles para trdoar conflictos de esta
naturaleza que surjan en clase.

Dato en mano, solo nos queda exigir una formace&émads calidad.
Con demasiada facilidad la educacion formal en wolegio puede
convertirse en el reflejo de la ideologia dominagnela sociedad. Desde
nuestro punto de vista, es un deber legal y étgmedir que la ideologia
imperante sobre el colectivo LGTB se filtre en @lbay asuma su control.
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Corresponde a las facultades, por tanto, asumideshrrollo de esas
competencias.

Demasiados armarios quedan por romper en Espaidatigs de
ellos, hay gente real que sufre, que no se acegtansmo, asimilando ya
desde el colegio una sociedad que les da la esppldales niega ser tal
cuales son.

Hay crueldades que no niegan del testimonio derogios sentidos,
dando asi lo verdadero por cierto. Sino ultrajaeslencia humana para dar
por extraiio y maligno lo que sencillamente es armafacto y deseo. El
afecto, cuando es afecto, nunca puede ser malatorgunadamente todos
podemos contemplarlo por nuestros propios sentekasconexion con otra
persona que te llama la atencién, que la necasitaa, muy cerca.

Francisco Javier Gallardo Linares
7/12/2008
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3. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Los numerosos comentarios de compafneros y congmiear la
Facultad de Ciencias de la Educacion, asi comeaoglse conocimiento en
determinados temdsasicos de sexualidad que observamos en estos (como
diferenciar entre sexo, género y orientacion s@xuaéspertaron en
nosotros la idea de esta evaluacion de los comterad la formacion del
alumnado que en un futuro se convertiran en dosefe primer lugar y
como premisa podemos ver que la situacion actubdsdeentros escolares
no es la mas deseada por todos. Continuamente vemdslevision,
internet y prensa situaciones de violencia escotana lesbianas, gays,
bisexuales, transexuales, hijos e hijas de famihasnoparentales o,
sencillamente, toda persona que no respondenexp&stativas de género.
Casos de jovenes que no se atreven a asistiramdael acoso al que son
sometidos por el resto del alumnado, jévenes queniam el fracaso
escolar como un mal menor, suicidio de algin adelgs al que ni su
familia ni el sistema educativo habia sido capazdae respuesta a sus
angustias ante la sospecha de su propia homosgadialle una madre
transexual cuyo hijo esta viviendo una pesadilla sos compafieros, de
una profesora angustiada que ha visto como un alwamuitaba la vida a
causa del rechazo que su orientacion sexual debpest su alrededor ante
el silencio complice tanto de la familia como dec&mtro escolar...(1).
Como podemos comprobar la situacion no propicialedarrollo de la
personalidad humana en el respeto a los princigiesmocraticos de
convivencia y a los derechos y libertades fundaatesit

En general, estas situaciones se suelen dardagrhsa preparacion
del docente para enfrentarse a Contenidos LGTBcwidlictos LGTB
(conflictos surgidos por temas LGTB). No sélo nohabla de diversidad
sexual en las aulas, sino que tampoco se habddeacion sexual en
general.

Quizas la preparacion de docentes en estos CdaghiGTB no se
considere necesaria en la docencia dirigida a sdadearias, ya que es
facil pensar que estos contenidos son mas progicdddes adolescentes
como en cursos de la ESO. Sin embargo, creemasi@etd importante
que cada docente conozca estos Contenidos LGTBaeadlicacion
primaria ya que es ahi donde se empiezan a fomnpersonalidad y las
ideas del alumnado sobre la sociedad que lo rdéea@ierto que existen
cursos o programas que se llevan a cabo en la B sliversidad
afectivo-sexual pero, ¢no es mas facil fomentarteserespetuosas y que
comprendan la sociedad tal como es a edades temspgaile reestructurar
conocimientos en edades adolescentes? Por mucadaschue se den en
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la ESO, ya se han asimilado una serie de contendiess y lenguaje que
quizas no sean los mas adecuados para un desateoll personalidad
bajo unos valores de respeto y aceptacion.

Como dice el preambulo de la actual ley de eddoa?), "Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion" (LQ4S;sociedades
actuales conceden gran importancia a la educaci@® geciben sus
jovenes, en la conviccion de que de ella dependato tel bienestar
individual como el colectivoLa educacion es el medio mas adecuado
para construir su personalidad, desarrollar al m@mo sus capacidades,
conformar su propia identidad personal y configurau comprension de
la realidad, integrando la dimension cognoscitivda afectiva y la
axiolégica Para la sociedad, la educacion es el medio dadmaitir y, al
mismo tiempo, de renovar la cultura y el acervo abmocimientos y
valores que la sustentan, de extraer las maximasbpiolades de sus
fuentes de riqueza, de fomentar la convivencia dedtioa y el respeto a
las diferencias individuales, de promover la salidad y evitar la
discriminacion, con el objetivo fundamental de Brgrla necesaria
cohesion social. Ademas, la educacion es el medi® adecuado para
garantizar el ejercicio de la ciudadania democraticesponsable, libre y
critica, que resulta indispensable para la congiifim de sociedades
avanzadas, dinamicas y justas. Por ese motivobueaa educacion es la
mayor riqueza y el principal recurso de un paisysds ciudadanos.

El objetivo por el bien de las personas en estanpioello es claro y
ese bienestar depende, en gran medida, de la eiéeptue recibe una
persona del medio que le rodea. Ese medio se defareuna cultura, la
cual a su vez va cambiando con el desarrollo dep&asonas que la
integran. La cultura es el conjunto de significadosnpartidos por los
miembros de una comunidad, a través del cual e@/aiGonstruye sus
representaciones mentales subjetivdsa cultura es una especie de
denominador comun mental, un almacén compartidaddas complejas
alcanzadas entre las distintas mentg8). Por tanto es necesaria esa
renovacion de la cultura para el desarrollo y kegracion de todas las
personas. A veces nos empefiamos en mantener estableultura al
pensar que esta es mas rica en tanto mas antigesIs principios.

Atendiendo al segundo principio de la LGH5, necesario atender a
la diversidad del alumnado y contribuir de manegaigativa a los nuevos
retos y las dificultades que esa diversidad genddemas en esta ley los
fines de la educaciéon literalmente recogeln reconocimiento de la
diversidad afectivo-sexual asi como la valoracionitica de las
desigualdades, que permita superar los comportatmsesexistasSiendo
esa diversidad afectivo-sexual donde situariamatuainado miembro del
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colectivo LGTB (Lesbianas, Gays, Transexuales, »8iakes). Podemos
decir que este principio es el inicio de la erradién de la homofobia y
del miedo que sufren el alumnado LGTB a aceptaicdgcerse visibles.
La Comunidad Educativa debe actuar contra la irdo®a y la
homofobia.

Como también refleja Miguel Angel PérezEl“énfasis de la
ensefianza no debe situarse ni en la asimilaciola @eltura privilegiada,
sus conocimientos y sus meétodos, ni en la prepamgeara las exigencias
del mundo del trabajo o para en encaje en el prtayédstorico colectivo,
sino en el enriquecimiento del individuo, constituicomo sujeto de sus
experiencias, pensamientos, deseos Yy afectos. Toma que tal
enriquecimiento del sujeto requiere estructuras aedticas que
favorezcan y estimulen los intercambios culturate®s diversificados, la
reivindicacion del sujeto supone a la vez la dedetts la libertad personal
y el desarrollo de la comunidad(4). El énfasis de los contenidos
mostrados en el aula debe reflejar la cultura taha es, la sociedad
diversa en sus diferentes identidades afectivoadexule género para el
desarrollo de la identidad y libertad de |la peridad.

Andalucia, en apoyo a la justificacion de estedistipresenta dos
cuestiones legales relevantes. Con lo cual, laseptamos como evidencia
y recomendamos que cada Comunidad Autonoma restas euestiones
en su propio marco legal.

Primero, el Estatuto de Andalucia (Aprobado enaidteso de los
Diputado el 30-11-2006 y sometido a referéndum uiesp donde se
estipula:

Articulo 14. Prohibicion de discriminacion.

Se prohibe toda discriminacién en el ejercicio ds tlerechos, el
cumplimiento de los deberes y la prestacion de desvicios

contemplados en este Titulo, particularmente laceja por razon
de sexo, origenes étnicos o sociales, lengua, reyltreligion,

ideologia, caracteristicas genéticas, nacimientoatrimonio,

discapacidad, edad, orientacion sexual o cualqoiga condicién o
circunstancia personal o social. La prohibicion discriminacién no
impedira acciones positivas en beneficio de sestogrupos o
personas desfavorecidas.

Articulo 35. Orientacién sexual

Toda persona tiene derecho a que se respete sotacién sexual y
su identidad de género. Los poderes publicos prendovpoliticas
para garantizar el ejercicio de este derecho.
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Articulo 10. Objetivos béasicos de la Comunidad Autdoma.

Objetivo 3. 2.°%El acceso de todos los andaluces a una educacién
permanente y de calidad que les permita su redbbmapersonal y
social.

Objetivo 4.Los poderes publicos de la Comunidad Autonoma de
Andalucia adoptaran las medidas adecuadas para raiaa los
objetivos sefalados, especialmente mediante el lsmpde la
legislacion pertinente, la garantia de una finar@n suficiente y la
eficacia y eficiencia de las actuaciones administes.

Articulo 37. Principios rectores.
Principio 1.Los poderes de la Comunidad Autbnoma orientaran sus
politicas publicas a garantizar y asegurar el ejerc de los
derechos reconocidos en el Capitulo anterior y abza los
objetivos basicos establecidos en el articulo 1Gdiante la
aplicacién efectiva de los siguientes principiostoees:
1.° La prestacion de unos servicios publicos daladl
2.° La lucha contra el sexismo, la xenofobia, lanbéobia y el
belicismo, especialmente mediante la educacion aares
gue fomente la igualdad, la tolerancia, la libertad la
solidaridad.

Segundo, la LEA (Ley de Educaciéon de Andalucia023008),
donde se estipula:

Articulo 4. Principios del sistema educativo andalz.

f) Convivencia como meta y condicidbn necesaria parabun
desarrollo del trabajo del alumnado y del profesiway respeto a la
diversidad mediante el conocimiento mutuo, garantiibse que no
se produzca segregacion del alumnado por razénudecezencias,
sexo, orientacion sexual, etnia o situacion ecowrargisocial.

g) Reconocimiento del pluralismo y de la diversidadgltural
existente en la sociedad actual, como factor deesidim que puede
contribuir al enriquecimiento personal, intelectualemocional y a
la inclusién social.

Bibliografia
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4. MARCO CONCEPTUAL E HIPOTESIS DE
TRABAJO

Situarnos en nuestro marco conceptual no es pasibkesclarecer el
término contenidos,muy comun en la docencia pero quizas no tanto en
otros campos, ya que este estudio no estad dirigkidusivamente a
personas estrechamente vinculadas a la educacion.

Los contenidos son un conjunto de herramientastouimentos que
debemos ofrecer al alumnado para que sea capamede ¢n tela de juicio
la cultura o culturas que hay a su alrededor. Bepinto de herramientas o
instrumentos son todos los conocimientos que srdetan explicativos o
esclarecedores para un tema, concepto o situaadm d

Para el desarrollo de una asignatura se suelarcestar una serie de
blogues tematicos y estos se subdividen en ternapitulos. Estos temas o
capitulos reunen aquellos contenidos relacionadms wna tematica
determinada.

Curiosamente, a lo largo del desarrollo tedricdadevestigacion,
soliamos tener la necesidad de referirnos rapid@nyecon una sola idea a
un conjunto de conocimientos LGTB relevantes paraducacion. Poco a
poco, sin intencidén previa y como si acaso emeagpenr si solo de este
estudio, fue acufiandose un término que inevitablieaeomo forma: los
"Contenidos LGTB". Confirmamos asi que la necesidemjlistica
propicia la creacién de nuevas palabras. Por talgsge nuestro criterio,
les definimos desde distintos angulos qué consiuesa“"Contenidos
LGTB" en el siguiente apartado.

Por otro lado y aclarando asi la estructura de @steimento, es
preciso hacer referencia a las anotaciones bildlimgis. Como pueden ver,
cada uno de los contenidos cuenta con una bibfiagtesada para la
elaboracion de estos. Estas anotaciones constaondaumero entre
paréntesis, cual indica la referencia bibliografddinalizar el desarrollo
del contenido.

Un parrafo con esta anotacion significa que pasboghr 0 extraer
las ideas que ese parrafo expone se ha usadolizgkafia que se indica
con el numero. Generalmente, estas han sido exsraithien literalmente o
bien adaptando ligeramente las palabras usadasla Sanotacion
bibliografica se presenta al final del parrafo, gse€o mas frecuente, esta
hace referencia a todo su conjunto; pero si laaanmt esta en mitad del
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parrafo, hara referencia tan sélo a la parte debftaque se presenta antes
de la referencia. Cuando una bibliografia sea usadatro sentido sera
expuesto explicitamente.

4.1. CONTENIDOS LGTB: DEFINICION.

A continuacion procedemos a explicar como definimoson qué
relacionamos el términ&@ontenidos LGTB usando para ello todo lo
expuesto en el Prologo, Justificacion, Marco Conhedpy Método.

Los "Contenidos LGTB" son un conjunto de contenidos
curriculares basicos para el ejercicio profesiona{permitiendo con estos
el desarrollo de competencias profesionales). @baacrente, de entre
todos los contenidos curriculares basicos, nogineds a aquellogjue
reconocen y atienden la diversidad afectivo sexugllas cuestiones de
génera En este sentidale hecho, deben facilitar el pleno desarrollo de
la personalidad del individuo, en respeto a la digdad del colectivo
LGTB y cobijandose en los principios democréticos &l convivencia y
derechos y libertades fundamentales.El pleno desarrollo de la
personalidad de las personas en general y deltisoledSTB en particular.
Para demandar su presencia en la formacion de dasadores nos
remontamos al articulo 27 de La Constitucion Eslaafid y a uno de los
principios de la educacién que se reconocen elqutieinte en la LOE (1).

LOE: De entre los fines de la educacion seecoge “el
reconocimiento de la diversidad afectivo-sexual &simo la
valoracion critica de las desigualdades, que peanstiperar los
comportamientos sexistas".

Articulo 27 de La Constitucion Espafiola “La educacion tendra
por objeto el pleno desarrollo de la personalidadnfana en el
respeto a los principios democraticos de convivengi a los
derechos y libertades fundamentales”.

En Andalucia, recordemos, también tomarian aqubitapcia su
Estatuto y la LEA, tal y como se ha expuesto erluatificacion del
Estudio. Recomendamos revisar estas cuestionesaniitas en cada
comunidad.

Estos contenidos comprenden aspectos tales comasieconceptos,
estrategias, técnicas, preparacion del docentear traonflictos vy
adquisicion de valores positivos hacia el colecti®IB.
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Los Contenidos LGTB, dada su naturaleza, se carnelgm con una
serie de competencias profesionales de caracterajeque no pueden ser
impartidas con una sola asignatura, sin embargiebe quedar fuera de la
instruccion oficial y debe ser planificada. Es degrobablemente no
puedan ser especificados en un sélo programa padsig, pero si pueden
llevarse a cabo planes de accion que coordinesriaaicion en Contenidos
LGTB.

Como podran leer frecuentemente en este estudio,que
consideramos importante de estudiar como ConteiGdB es el
fendmeno tal cual de la diversidad afectivo-sexeiadjénero y las distintas
dimensiones que estas ocupan en la vida y desamelllas personas.
Teorias concretas pueden carecer de importanadia, geesar por alto la
comprension de determinados fenémenos, no.

La razén que motiva y permite hablar de Contenld83B, como
una unidad con entidad conceptual propia, viena g la existencia de
"conflictos LGTB": término con el cual nos referirnos a todos los
conflictos que surgen en el aula (o cualquier cdateducativo) como
consecuencia del rechazo o discriminacion hac@olelctivo LGTB. Asi,
un conflicto LGTB se caracteriza con una discuspgioblema o dificultad
acaecida en el contexto educativo donde se puetde \e@r implicado el
colectivo LGTB. Por otro lado, los Contenidos LGT&ienden las
cuestiones de género o conflictos de género, $i h® son estos su
principal cometido si no la diversidad afectivo &&x e identidad de
género.

A lo largo de este Marco Conceptual hemos desadolluna
"proposicion de Contenidos LGTB, la cual usamos como modelo tedrico
gue nos permita estudiar la situacion actual ératalltad de Ciencias de la
Educacién de Méalaga. En este sentido cumple laidonde hipétesis, ya
gue nos permite plantear cobmo pudieran ser dekatos| estos contenidos
basicos y, asi, compararlos con la situacién actual

Retomando la naturaleza de estos contenidos, noessra intencion
recabar informacion especifica sobre asignaturas pmfesores
determinados, sino entender la situacion globallistica de la Facultad de
Ciencias de la Educaciéon de Malaga.

Bibliografia:
(1) www.boe.es
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4.2. PROPUESTA DE CONTENIDOS LGTB

Les presentamos en este apartado nuestra “praposidie
Contenidos LGTB", tal y como hemos explicado un@srgfos antes,
permitiendo con ello dotar de hipétesis y modelarite de partida al
estudio.

4.2.1. GENERO

No existe una relacidn estrecha entre los térmgesero, sexo y
sexualidad, pero el desconocimiento de estos tésrsnele producir que
se mezclen y se confundan entre si. No existedgdatn su significado y
por tanto no se relacionan de forma directa.

A continuacion expresamos diferentes concepcideegénero para
clarificar el concepto:

Mientras que el sexo es biolégico, el género estinido socialmente.
Nuestra comprension de lo que significa ser unahatlta o0 un
muchacho, una mujer o un hombre, evoluciona durahtairso de la
vida; no hemos nacido sabiendo lo que se esperaielgtro sexo: lo
hemos aprendido en nuestra familia y en nuestraicmiad. Por tanto,
esos significados variaran de acuerdo con la eyltar comunidad, la
familia y las relaciones, y con cada generacion glecurso del tiempo.
Cada cultura define el género de una forma difereadi como lo que se
espera tanto de hombres como de mujeres, variagaificativamente.
Ademas, no sélo entre culturas, sino también dreelpo. En nuestra
sociedad, comportamientos que antes se considesudusivamente
femeninos (llevar pendientes, depilarse, cuidaasgidl) cada vez mas
son aceptados como unisex. Lo mismo ocurrié eas® de las mujeres
y llevar pantalones, por ejemplo. (1)

El género es la suma de valores, actitudes, papel@sticas o
caracteristicas culturales basadas en el dek@enero, tal como ha
existido de manera histérica, transculturalmentenylas sociedades
contemporaneas, refleja y perpetlda las relacioaggplares de poder
entre el hombre y la mujer. (2)

El género define el grado en que cada persona esgifida como

masculina o femenina o alguna combinacion de antb®®l marco de
referencia interno, construido a través del tiempoe permite a los
individuos organizar un autoconcepto y a compogtaacialmente en
relacion a la percepcion de su propio sexo y gérnaaodentidad de
género determina la forma en que las personasimg@an su género
y contribuye al sentido de identidad, singularigiggertenencia. (2)
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Por otro lado los términos de sexo y sexualidapuselen definir de
la siguiente forma:

Sexo: Con sexo nos referimos principalmente al ggx@etico de cada
persona, siendo Varén (xy) o Hembra (xx).

Sexualidad: Incluye la manera segun la personadsatifica como
hombre o mujer, o como una combinacion de ambda, grientacion
sexual de la persona. Es el marco de referen@mmiue se forma con
el correr de los afnos, que permite a un individaronfilar un concepto
de si mismo sobre la base de su sexo, género ptawién sexual y
desenvolverse socialmente conforme a la perceppi@ntiene de sus
capacidades sexuales. (2)

Bibliografia:

(1) COGAM, Comision de Educacion (2004kuion para charlas en institutos

COGAM: Madrid. www.cogam.org
(2) OMS, http://2.hu-berlin.de/sexology/

4.2.2. SEXISMO, NEOSEXISMO Y
HETERONORMALIZACION

El primer concepto, sexismo, en su etiologia secr@éha con los dos
sexos bioldgicos, pero en la practica se utilizayaritariamente como
actitud dirigida hacia las mujeres.

Esto es, una actitud negativa y dirigida espe@ats hacia uno de
los grupos de género (1), pero socialmente masioakado con la mujer.

Esta actitud consta de prejuicios hacia las msjdrasados en
estereotipos de géneres decir, "creencias o0 pensamientos sobre urogrup
gue se relacionan con su sexo biolégico”. Por dgnmensar en la mujer
como sexo deébil seria una actitud sexista, en aap#isar que las mujeres
son extraordinarias no se consideraria una actéxista. (1)

Una forma de captar el significado mas cabal ypietn de sexismo
es la de conceptualizar el sexismo como ideologé:trataria de un
conjunto de creencias sobre los roles, caractas$sty comportamientos,
considerados apropiados para hombres y mujeregoasd de creencias
acerca de las relaciones que los miembros de amilestivos deben
mantener entre si. Esta ideologia no es neutrah sjue busca el
mantenimiento del status quo, esto es, perpetuarsiti@acion de
subordinacion y de subyugacion de las mujeres amisxtivo. Esto puede
conseguirse tanto con actitudes negativas comaciitndes positivas. (1)
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Existen diferentes formas de sexismo: manifieskmstil, benévolo,
y neosexismo. A continuacién daremos una pequefiicazion de cada
una de estas, (1):

Manifiesto u hostil (también llamado clasico o wjejse entiende
una actitud de prejuicio o conducta discriminatds@sada en la
supuesta inferioridad o diferencia de las muje@®sa grupo. Por
ejemplo:

- Las mujeres son mas debiles e inferiores que loshes, no
son personas adultas totalmente competentes yitagcds la
figura masculina (paternalismo gobernador).

- Las mujeres son diferentes y no poseen las caistatas
necesarias para gobernar las instituciones socsleambito
es la familia y el hogar. Hombres y mujeres ocuganiitos
diferentes, siendo los de los hombres de mayortussta
prestigio (diferencia de género competitiva).

- Las mujeres, debido a su poder sexual, son pedigrgs
manipuladoras con los hombres (la hostilidad hetewaal).

Benévolo: Conjunto de actitudes interrelacionadasahlas mujeres
considerandolas de forma estereotipada y limitadasertos roles
(madre, esposa), pero que tiene un tono afectiaitiym para el
receptor, y tiende a suscitar en esta, conductdstubmente
consideradas prosociales (por ejemplo, ayuda) do(gueda de
intimidad (por ejemplo, revelacion de uno mismo).

Neosexismo: Conjunto de creencias, relacionadascesmente con
el campo organizacional y laboral, y cada vez nxésnelido en los
paises desarrollados, segun las cuales la dise@nim hacia la
mujer ya no es un problema, las mujeres estan onesio

demasiado y mucho de sus logros recientes son &cmdes. Por
ejemplo: aquellos varones que perciben amenazadosiereses
colectivos de los hombres ante las medidas dedagmsitiva” para
las mujeres, asi creen inmerecidos muchos de ¢pedaecientes de
estas.

El sexismo es el caldo de cultivo de la homofgbae la transfobia.
Implica una distribucion de papeles entre el homydeemujer basada en la
norma tradicionalista. Asi, si un individuo actigugendo un papel que le
esta reservado desde el punto de vista tradicientdnces sera victima del
rechazo. (2)
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Los siguientes conceptos, heterosexismo, hetar@imlad o
heteronarmalizacion, pueden definirse como el miejien favor de las
personas heterosexuales. Se trata de una creentaasaperioridad de la
heterosexualidad o de los heterosexuales que séiestnen la exclusion,
por omisién o intencionadamente, de las persondweterosexuales en las
politicas, procedimientos, eventos o actividadgs Ifeologia dominante
en nuestra sociedad en base a la cual se establaserelaciones
heterosexuales como la norma y patron a seguifor§& de esta manera
la base para que toda orientacion no heterosexuedgpser rechazada,
alienada y relegada a lo “anormal” y a lo “otr@®) (

En muchos casos, alumnos y alumnas se encuentnala coeencia
omnipresente de la heterosexualidad, de forma qoeemcuentran
referentes positivos de otras formas de afectividade otros estilos de
vida. El momento en el que estos alumnos y alunemagiezan a tener
confusion sobre sus sentimientos, Unicamente etramen roles
heterosexuales. (Hecho confirmado por la FELGTtreacia 4)

Esto conlleva un retraso en el aprendizaje de ri&aciones
sentimentales y en el desarrollo de la propia idedt psicosexual. Va
unido a importantes problemas, a menudo deternasa(8)

Bibliografia:

(1) E. Barbera, I. Martinez Benlloch (2004). Psigph y género. Madrid: Pretice Hall.
Capitulo "Actitudes sexistas y nuevas formas déssex', por Miguel Moya Morales,

Universidad de Granada.

(2) Unidad Didactica: Derechos humanos y diversigdectivo-sexual. Amnistia
Internacional. www.es.amnesty.org

(3) COGAM, Generelo, Jesus; Gimeno, Beatriz (1999).orientacion sexual en el
sistema educativo espafibh problematica de las jovenes lesbianas y losnég gays

en los centros de ensefianZ&®GAM: Madrid. www.cogam.org

(4) FELGTB (2007)Actitudes ante la diversidad sexual de la pobla@dnlescente de

Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (Gf@anaria) www.cogam.org

4.2.3. HISTORIA DEL MOVIMIENTO FEMINISTAY LGTB

Son muchos los hitos y enfoques a lo largo deskaia feminista y
del colectivo LGTB. Por ello hemos preferido mostna lista de
referencias Utiles donde pueden extraerse ese dipocontenidos.
Sencillamente, un enfoque histérico permite entenden mayor
profundidad las circunstancias actuales, a la vae Qfrece cierta
perspectiva con el objeto de estudio.
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En realidad son muchos los libros que hacen apamiones
histéricas con esta tematica, y cada uno de ellofupdiza en
determinados aspectos segun la linea conceptudibdel Por ello, de
nuevo, estos son soélo ejemplos de contenidos, peadderan usarse
cualquier otro, siempre y cuando permita cumplirs lobjetivos
pedagdgicos expuestos en esta obra.

Bibliografia propuestaomo aproximacion histérica:

Pabo Fuents, Pablo Alcaldeén clave gay. Todo lo que deberiamos saber
EGALES: Barcelona-Madrid.

Jordi Petit (2003)25 afios mas. Una perspectiva sobre el pasado, el
presente y futuro del movimiento de gays, lesbiariasexuales vy
transexualeslicaria. La mirada esférica: Barcelona.

Jordi Petit (2004)Vidas del arco iris“Debols!llo”: Barcelona.

Miguel Reverté Garcia (2007Rer a un moén ple de colorslomofobia a
I'lES Estela Iberica(Documento en catalan)

COGAM, Comision de Educacion (2004¥suion para charlas en
institutos COGAM: Madrid.www.cogam.org

Para la historia de la transexualidad: www.carlaasiti.com

Vicente Batallar.Historia natural de la transexualidad .Primera
parte

Por otro lado, consideramos que es de especiaémla historia del
movimiento LGTB en la propia Comunidad Autbnoma,gye permite un
acercamiento mas contextualizado de la lucha kdstqor este colectivo.
Es decir, el estudio de la historia puede ser,ce@sjedemasiado abstracto;
por ello, exponer hitos histéricos en la propiaaageografica y en fechas
relativamente cercanas permite hacer una educaoidrun mensaje mas
comprensible y significativo. En definitiva, un nsaje que forme parte de
la realidad actual en el contexto del alumno. Gadmunidad Autbnoma
debiera, por tanto, hacer un acercamiento de suriais GTB particular.

Breve resefia histérica del movimiento LGTB en Aoda: (1)

- 1973: el FAGC es el primer grupo estable que teatlajforma abierta a
favor de los derechos de gays y lesbianas. En Maagcrea el primer
colectivo andaluz.
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- 1990: se creara el primer colectivo en Malaga lbagyrandes cambios
sociales de los 80; se llamara ALGAMA y posterionteese refundira
en la asociaciéon Ojala. En los siguientes afiosrearan NOS en
Granada, SOMOS en Sevilla y Arcadia en Cadiz. Aded®h colectivo
andaluz COLEGA.

- 1997: se celebran las | Jornadas Andaluzas de Homakdad
convocadas por SOMOS, NOS, ALGAMA y 28 de junialdén.

- 2000: se constituye la coordinadora andaluza Qireso los grupos
NOS, SOMOS, ARCADIA, LIGAM y con la participaciomminente
de Ojala. NOS organiza los Encuentros EstatalesAsteciaciones
LGTB en Granada.

- 2001: Girasol organiza la primera manifestacioraumh en Sevilla con
una alta participacion. Se funda JERELESGAY, erzlde la Frontera,
Cadiz. lzquierda Unida presenta unas propuesta®l eRarlamento
espafol para modificar el Codigo Civil y permitlrreatrimonio entre
personas del mismo sexo: las propuestas son retdsza

- 2002: se aprueba la Ley de Parejas de Andalucisagqu@én permite el
acogimiento familiar. Canal Sur emite un prograreeanal sobre el
colectivo LGTB, "De frente", pero el programa esmendido y nunca
mas la television publica ha tenido una iniciatbiailar. La Junta de
Andalucia comienza en el Hospital Carlos Haya atatniento de
reasignacion de sexo para personas transexuales.

- 2004: las manifestaciones del Orgullo llegan a1@60 personas en
Granada.

2005: se fundan De Frente (Sevilla), AMLEGA (Mdl)ll Orlando

("Comunicacion entre mujeres”), "...Y a ti qué" (@® y Odisea
(Algeciras). COLEGA-Cadiz deja de pertenecer atefacion colega y
pasa a formar parte de Girasol. Ojala organizaX\gdl Encuentros

Estatales de Asociaciones LGTB del Estado Esp&idl de Abril se

aprueba en el Parlamento la ley de matrimonio dsopas del mismo
sexo.

Bibliografia

(1) Girasol (2007, abril). Historia del movimient@&TB. De donde venimos, adénde
vamos (Javier Garcia Nufez, presiente de la Camildia Girasol)."elegetebé”
CEDMA: Malaga. 10-12.
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4.2.4. IDENTIDAD SEXUAL

Una de las variables que construyen la persomhtidacada humano
es la identidad sexual, con esta nos referimos gu® permite a un
individuo formular un concepto de si mismo sobrebése de su sexo,
género y orientacién sexual y desenvolverse soeiaienconforme a la
percepcion que tiene de sus capacidades sexua)esSé€pun las
caracteristicas de esta identidad sexual nos eacood diferentes
identidades: homosexual, bisexual y heterosexuatuArez la identidad
homosexual tiene subtipos de identidad: gay, lésbic

Orientacion o identidad sexual es la atraccioradera hacia otra
persona en el plano de lo emotivo, romantico, dexadectivo. El término
hace referencia, segun el APA (Asociacion Ameriadm#sicologia), a los
sentimientos de una persona y al objeto hacia elegtan enfocados sus
deseos. En funcién del sexo de la persona que tres, aistinguimos la
orientaciorhomosexualla heterosexuay la bisexual

Se dice de heterosexual a aquella persona quierge atraida, de
manera mas o0 menos permanente, sexual o afectitgmpor otras
personas del sexo contrario. Homosexual es el @as que la atraccion
sexual o afectiva es hacia otras de su mismo sgaxgs en hombres,
lesbianas en mujeres. Ser homosexual también egidoncoloquialmente
con el término entender se dice que alguien entiende cuando es
homosexual.

Se aprecia una serie de etapas en el desarrollla deentidad
homosexual, siendo las mas comunes: (1)

- 1° El/la adolescente descubre una cierta difemeoon respecto a sus
amistades del mismo sexo. Se trata de un sentongdfutso que puede
identificarse, o0 no, por la atraccion hacia algumavidades, intereses y
juegos relacionados con el otro sexo.

- 29 Siente sorpresa ante su diferencia. Ante lpesib® de verse como
un gay o una lesbiana, se suelen experimentansentds de rechazo:
se tiende a pensar que se esta atravesando unadasgentan asumir
roles heterosexuales, comportandose como se aspearaheterosexual,
se evitan situaciones que puedan poner en evidenciadentidad
homosexual.

- 3% Toma de contacto social con gays y lesbiamasjuk le ayuda a
sentirse como el resto de homosexuales, formande da un grupo
humano semejante a si mismo. Asume su identidad qarte de un
proceso. Aumenta su aceptacion experimentando esusmgentos y
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sexualidad. Hay quienes aprenden a mostrarse t@nyo son con
homosexuales y a cuidar sus formas con heterossyuséparan el
mundo en que se muestran tal y como son, del menda que tienen
que ocultarse. Las lesbianas tienen mayor invidddl incluso entre
ellas mismas, lo que les puede dificultar encondrastras lesbianas;
sufren una doble discriminacidon (por ser mujere®oy tener una
sexualidad diferente a la del grupo dominante).

- 49 Adopta la homosexualidad como un modo de vaacibiéndola
como una parte esencial de la identidad persoNal.duerria cambiar
aunque pudiera.” Desarrollan su vida afectiva pa&larizan con el
resto de homosexuales. Pierden el miedo a mostiargecomo son y
se sienten con mas seguridad.

Hay que tener en cuenta que estas fases no pemguné ser siempre
iguales para todos, que cada persona puede pasamgmy no por otras, y
gue para cada individuo se dan caracteristicas@a @na de las fases que
no se daran en todos los individuos.

Bibliografia:
(1) COGAM, Comisién de Educacion (2004kuion para charlas en institutos
COGAM: Madrid. www.cogam.org

Identidad lésbica

Se define, segun lo ya expuesto, como la sexuhlielativa a una
mujer lesbiana a nivel individual o de mujeres i@sas a nivel de
colectivo. Podria decirse que comprende aspectos geersonalidad y
aspectos culturales. Con lo cual, incluye el plamootivo, romantico,
sexual y afectivo.

La sexualidad relativa a una mujer lesbiana inclugtetanto su sexo,
género, orientacién sexual y su capacidad parandelserse socialmente
conforme a la percepcion que tiene de sus propiaacidades sexualdsn
realidad, hace especial referencia a la sexualigiae se genera en
referencia a la orientacion sexual Iésbica.
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Identidad gay

Se define, segun lo ya expuesto, como la sexadhlidlativa a un
hombre gay a nivel individual o de hombres gaysvalde colectivo.
Podria decirse que comprende aspectos de la pkdsahy aspectos
culturales. Con lo cual, incluye el plano emotivomantico, sexual y
afectivo.

La sexualidad relativa a un hombre gay incluye taato su sexo,
género, orientacién sexual y su capacidad parandelserse socialmente
conforme a la percepcidn que tiene de sus propigacidades sexuales.

En realidad, hace especial referencia a la siebathtjue se genera en
referencia a la orientacidn sexual gay.

Identidad Transexual

Se suele decir que las personas transexuales gerem{presas” en
cuerpo de hombres y hombres “presos” en cuerpoujernia verdad es
gue esta definicion es bastante acertada, ya qienps decir que se trata
de chicas que se sienten como tales aunque swergarfisica no sea de
mujer y chicos que se reconocen como chicos autengan cuerpo de
mujer. (1)

Todas las personas, desde pequefios, vamos mert&almen
encasillandonos, nosotros mismos, como chico oaclies ocurre a los
transexuales que esa etiqueta no coincide conddeguponen los demas.
Asi, desde muy pequefias, muchas personas transexieden un fuerte
convencimiento de pertenencia a un sexo, aungseciadad y la familia
les digan que no les corresponde. El gran conflgtiele venir en la
adolescencia, que generalmente es un periodo cadplipara todo el
mundo debido a los cambios hormonales y fisicos eperimenta el
cuerpo en esa fase del desarrollo. (1)

En realidad la transexualidad siempre ha existidb,término
comenzO a usarse en 1940 para denominar a losdands/ que desean
vivir permanentemente como miembros del sexo opugsfue quieren
someterse a la cirugia de reasignacion de sexagtiemdo pues una
incongruencia entre el sexo con el que nacierdnsgx® al que se sienten
pertenecer. (2)

El sentimiento de pertenecer a un determinado Sedogica y
psicolégicamente, se llama identidad de sexo céderg. Los transexuales
tienen la conviccidén de pertenecer al sexo opusEsjoe nacieron, con una
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insatisfaccion mantenida por sus propios caracteeggales primarios y
secundarios, con un profundo sentido de rechazo gegeo manifiesto de
cambiarlos médica y quirdrgicamente. Desde la m#arsu "identidad
mental” es distinta a su fenotipo genital. Asi, toensexuales buscan
adaptar su cuerpo al sexo opuesto, al que siertégngcer, y necesitan ser
aceptados social y legalmente en el género elefidoeste sentido, les
presentamos el protocolo clinico: (2)

FASES, RESPONSABLES Y DURACION DEL PROCESO DE REASIGNACION DE SEXO
FASES TERAPEUTICAS RESPONSABLE DURACION
DIAGNOSTICO (Y PSICOTERAPIA)PSICOTERAPEUTA
(PSICOLOGO / PSIQUIATRA) 3-6 MESES
VALORACION ENDOCRINOLOGICA
Y TRATAMIENTO HORMONAL (ENDOCRINOLOGO) 1,5-2 ANOS
EXPERIENCIA DE VIDA REAL  (EL PACIENTE) 1,5-2 ANOS
CIRUGIA REASIGNACION SEXO (CIRUJANO) -
Controles y seguimiento  (endocrindlogo) de por vida

En cuanto al lenguaje usado y en referencia attiaetetransexual:

- Usa el género femenino para referirse a un Traméd>@menino o
Mujer Transexual: "transito de hombre a mujer".
Usa el género masculino para referirse a un Traagé®asculino o
Hombre Transexual: "transito de mujer a hombreg'". (3

Bibliografia

(1) COGAM, coordinado por Comisiéon de Cultu@uia didactica sobre
transexualidacpara jovenes y adolescentes. COGAM: Madrid. wwgaco.org

(2) Sociedad Espafola De Endocrinologia Y Nutri¢@®02).Trastornos de identidad
de género. Guia clinica para el diagndstico y tratenta www.carlaantonelli.com

(3) Asociacion de Transexuales de Andalucia (AT3Yja informativa.
www.atandalucia.bolgspot.com

Identidad Bisexual

Este contenido sobre Identidad Bisexual ha sidarda$ado con la
siguiente obra:

Rinna Riesenfeld (2006)Bisexualidades. Entre la homosexualidad y la
heterosexualidadPaidos: Barcelona.

La bisexualidad, al igual que Ila homosexualidad a |
heterosexualidad, es una orientacion sexual. Tlonabres como mujeres
bisexuales pueden sentir atraccion sexual por hesnppor mujeres. Asi,
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por tanto, podemos afirmar que hay tres orientasorsexuales:
homosexual, heterosexual y bisexual.

Muchas veces se confunde la accion con el sentimikima persona
no es bisexual por el hecho de haber tenido relasi@exuales con gente
de ambos sexos. Para que se pueda hablar de wnaagybisexualidad es
indispensable que alguien tenga la capacidad de s¢raccion sexual o
amor tanto por hombres como por mujeres. Desde]uey por todos los
hombres ni por todas la mujeres. Quien por mer@sidad, por presion o
porque la situacidn se presta tiene una experiemoraosexual siendo
heterosexual o viceversa, eso no quiere decir egdisexual.

Algunas personas niegan que la bisexualidad exisé®n que los
llamados bisexuales son en realidad homosexuates@se aceptan o que
se esconden tras cierta fachada heterosexualidestaes falsa. Claro que
en una cultura heterosexista y homofobica, antprésion social y la
necesidad de aceptacion, muchos homosexuales fsaydmeterosexuales,
aquellos que viven en “el armario”, con vergienzaogultando su
orientacion sexual. También es cierto que otrasgpas viven una
bisexualidad como transicion a la homosexualidadarnte el proceso de
descubrir y asumir su orientacion. Sin embargoptdmhay mucha gente
para la que la bisexualidad es mucha mas que uplesiperiodo, y de
ninguna manera un fingimiento.

No reconocer mas que los extremos impide entendssgrvar la
diversidad de la naturaleza human. Insistimos enlgyersona bisexual es
quien tiene el potencial de amar y sentir atraceExual por ambos sexos,
independientemente del nimero de parejas que haydot Algunas
pueden tener varios/as amantes o parejas a lodartpovida, pero también
pueden tener tan solo uno/a, dos o tres. Esto menta depende de cada
quien y no de que sea bisexual.

Quizas no se sepa con toda certeza qué es exattatoenue
provoca que dos personas se atraigan. Mas conositigsen cambio, los
sintomas: nerviosismo, temblor, se aprieta el esgmmmariposas en la
panza, pupilas dilatadas, rubor, emocion, etc. asis y todas los hemos
sentido y los reconocemos en el acto. La atracesda atraccion. Mas que
la manera de experimentarla, o que varia entrpdesonas es el objeto de
su atraccion. Pueden ser variaciones de sexoipalde persona.
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4.2.5. HOMOFOBIA

Desde nuestro punto de vista el término homofobiasencial, ya
que vertebra diversos conceptos acufiados para haferencia a
fendmenos aln mas especificos. Mas que un conpegite entenderse
como una forma de conceptualizar la realidad, pugske criticamente
rompe con el marco de valor preconcebido, hetemalkzador, para
explicar como y por qué este existe. No es un quncexclusivo para
aludir al &mbito LGTB, sino que la homofobia afeattodo trasgresor del
género, por ejemplo al nifio heterosexual que degsge con mufiecas. El
género, por tanto, da razon de si a este conceptoial se nutre de las
mismas fuentes que el sexismo.

Como afirma la psicéloga Ana Belén Gomez: “La hovbad
encierra a las personas en roles de género rigidastaticos que
disminuyen la creatividad y la capacidad de expresi1)

El sistema de transmisién de estereotipos acerda sexualidad y
del reparto de papeles por géneros impide unaatars®nvivencia entre
companeros, divide a chicos y chicas, pone barrgrdsvanta muros
interiores, especialmente entre los varones, quevese constrefiidos,
todavia, a un desarrollo emocional en el que lenfz@ fundamental es el
rechazo de lo que se entiende como femenino: emesioafectos y
solidaridad. (1)

Se habla de_ estereotipo de génermndo se hace referencia al
conjunto de creencias o0 pensamientos atribuidasij@og de mujeres o al
de varones en general. Este seria el componentetigcogde la actitud
sexista. (2)

Se hace aqui necesario mencionar el neosexismo Yy la
heteronormalizacion como fenOmenos estrechamefdeigeados con la
homofobia. De hecho, desde nuestro punto de vésta,términos mas
especificos que hacen mencion al hecho homofolad, veaundria a ser un
fendmeno aun mas complejo. En todo caso ambos pimscéan sido
explicados en contenidos anteriores.

A continuacién dediquemos unos pocos parrafos paraducir
desde la psicologia de los grupos una posibldoaqibn de la conducta
homofoba.

Un prejuicio puede definirse como opiniones desfavorables y
dogmaticas hacia un grupo y, por extension, hagariembros. Tan sélo
actitudes negativas, ya que los psicélogos socraegrestan atencion en

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de¢iés de la Educacion de Malaga30



este término a las actitudes positivas que segnigosas. Los prejuicios

mantienen tres componentes diferenciados:
Componentes cognitivos o de pensamiento: Son ejumion de
creencias compartidas sobre los atributos persomgile poseen los
miembros de un grupo. En este sentido son estasctule
conocimiento que interfieren o modifican la peréépcde la
realidad, ya que forman parte del propio procesocgmpivo y del
lenguaje.

Componentes afectivos: Sentimientos desfavorablasiah los
miembros del grupo objeto de prejuicio.

Componentes conductuales: Emprender la discrindnagia que el
prejuicio no conlleva siempre la expresion de landuxta
discriminatoria. (3)

Uniendo los tres componentes, podria decirse glueréiiicio sera
una evaluacion, sin datos que lo corrobore, qubase de un objeto o
persona. Es el aspecto evaluativo del problemaedkreotiposera el
componente mas cognitivo del problema, son lasnciag que se tienen
acerca de cOmo es y cOmo se comportara un detetonatgeto o persona.
Finalmente, la discriminaciésera el aspecto mas comportamental... Es la
manera de comportarnos, dependiendo de los p@gujcestereotipos que
tengamos, hacia un determinado grupo o persona". (3

Para cristalizar los términos con un ejemplo skncllos gays son
muy modernos” seria un estereotipo; sin embargos ‘flays son
promiscuos" seria un prejuicio. Evidentemente pendos ejemplos seria
necesario asumir que ser moderno es un valor yositser promiscuo es
negativo.

A su vez, los estereotipos pueden definirse er bases criterios:

3)

Criterio de_generalizaciérAsumiria que todos los individuos (o la
inmensa mayoria) de un grupo tienen los mismososadsgj.: Las
lesbianas son promiscuas.

Criterio de_distintividad Caracteriza un estereotipo en base a rasgos
que lo definen y lo diferencian del resto. Ej.: Umsmosexuales
tienen pluma.

Criterio de _diferenciacion categoridla percepcion que se tiene
sobre las diferencias entre dos miembros de un onigrapo es
menor que la percepcion que se tiene sobre laeddmas entre dos
miembros que pertenecen a grupos distintos.
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Ej.. Se tiende a percibir a dos homosexuales esitre a dos
heterosexuales entre si mas parecidos el uno al qpte si se
percibiera las diferencias entre un heterosexuahyhomosexual;
como si acaso el rasgo "orientacion sexual” fuerficisnte para
diferenciar las caracteristicas entre un homosexual heterosexual
determinados.

A partir de aqui, una vez introducido el enfoquecgsocial,
expondremos estos mismos principios aplicados sxemente al ambito
LGTB mediante el desarrollo de la concepcion quempe definir,
entender y contextualizar la "homofobia".

Proponemos ahora un fragmento de un estudio, asaparece muy
apropiado para sintetizar estos aspectos. Lo expamiea continuacion
literalmente ("La homofobia: qué necesitas saber")

COGAM, Comision de Educacion (2005). La homofoljag necesitas
saber.Homofobia en el Sistema Educativ@OGAM: Madrid. Pag. 10-15.
WWWw.cogam.org

LA HOMOFOBIA: QUE NECESITAS SABER.

Antes de presentar los resultados de los diversos trabajos de
analisis que ha llevado a cabo el equipo investigador multidisciplinar
hemos considerado conveniente introducir una serie de definiciones que
puedan ayudar a la mejor comprension de los textos a aquellas personas
gue no estén familiarizadas con las materias que aqui se tratan.

1. ¢ Qué es la homofobia?

La homofobia es la actitud hostil respecto a los homosexuales, ya
sean hombres o mujeres. Se la puede considerar, junto a la xenofobia,
racismo, antisemitismo, etc., como una manifestacion arbitraria que
consiste en sefialar al otro como contrario, inferior o anormal.

Aunque hay similitudes entre la homofobia y otras formas de
discriminacién, también hay diferencias claras: por ejemplo, las personas
que sufren discriminacion racial, de cultura, de etnia o religiosa suelen
tener un respaldo familiar. Los homosexuales sufren la opresiéon de forma
mas aislada (ésta quizas sea la explicacion de la creacion de una cierta
“comunidad homosexual”), y son también discriminados muchas veces
dentro de su ambito familiar.
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En su forma mas explicita, la homofobia incluye diferentes formas
activas de violencia fisica o verbal y victimizacién; en su forma mas sutil,
supone el rechazo silencioso de los homosexuales.

2. Formas de homofobia

Como cualquier otra forma de intolerancia, la homofobia se articula
alrededor de unos componentes que, aunque relacionados, son
independientes: afectivos o emocionales (prejuicios, convicciones,
fantasmas, creencias, etc.), conductuales (actos, practicas,
procedimientos, leyes...) y dispositivos ideoldgicos (teorias, mitos,
doctrinas, argumentos de autoridad...).

De modo que nos podemos encontrar con diversos tipos de
homofobia: por un lado, con homofobia cognitiva, afectiva y conductual,
y, por otro lado, con homofobia internalizada o externalizada.

La homofobia cognitiva tiene que ver con las ideas y conceptos
gue se manejan sobre los homosexuales. Acabamos de ver en el
apartado anterior como la visidbn que existe de la homosexualidad es
sobre todo una vision negativa y en muchas ocasiones erronea, confusa,
manejada en base a estereotipos y asociada a lo antinatural o amoral.

La homofobia afectiva esta relacionada con los sentimientos de
rechazo que afloran en determinadas personas al tener que (o
imaginarse que tienen que) relacionarse con homosexuales. El rechazo
puede ser al contacto fisico, sentirse incOmodo ante personas
homosexuales, o de muestras de afecto en publico entre homosexuales.
Estas actitudes afectan especialmente a la Vvisibiidad de los
homosexuales.

La homofobia conductual estd en conexion con los
comportamientos hacia personas homosexuales. A nivel individual, estos
comportamientos se pueden manifestar en un amplio abanico de
posibilidades, desde el grado mas leve del chiste facil sobre “mariquitas”
hasta el mas grave de animadversion, expresado en la agresion fisica.

A nivel institucional, igualmente se pueden encontrar signos de
homofobia, desde leyes que no contemplan la igualdad (algo que en
Espafia, finalmente, ya se ha superado), mensajes de los medios de
comunicacion, hasta violacion de derechos humanos. Mencionamos este
aspecto porque consideramos que es importante entender la homofobia
de una forma global para poder hacerle frente y buscar soluciones.

En cuanto a la segunda tipologia, ésta distingue entre homofobia
externalizada y homofobia internalizada o interiorizada.
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La primera de ellas, la externalizada, tiene mucho que ver con la
tipologia anterior, pues la hemos definido como aquella en la que se dan
conductas verbales y fisicas (homofobia conductual), asi como
emocionales (homofobia afectiva) que puedan desembocar en algun tipo
de abuso hacia las personas homosexuales.

La internalizada surgiria, en parte, a raiz de la homofobia cognitiva.
Ya se dijo que esta ultima se refiere a la visibn negativa que de la
homosexualidad se tiene. Pues bien, la homofobia internalizada o
interiorizada es la asimilacion de esas imagenes y mensajes negativos
recibidos en la etapa de socializacion de una persona provenientes de la
familia, colegio, medios de comunicaciéon, etc., y que afectan
especialmente a las personas homosexuales por la contradiccion entre
esos mensajes recibidos y los sentimientos vividos en primera persona
de atraccidén hacia personas de su mismo sexo. Las consecuencias que
puede provocar en la persona homosexual pueden ser una baja
autoestima, represion de la expresion y el sentimiento de afectos, etc. A
los principios anteriores se les pueden afiadir algunos otros
supuestamente mas politicamente correctos y condescendientes como
son los de ver la homosexualidad como una enfermedad de la que las
victimas no se pueden liberar; o la homosexualidad como algo tolerable,
incluso “simpético”, pero nunca equiparable a la sexualidad verdadera.

3. ¢ Por qué ocurre la homofobia?

Por ser un fendmeno extraordinariamente complejo, es muy dificil
determinar las causas de la homofobia, que pueden variar en cada caso
y en cada sociedad. Pero si se pueden resaltar un conjunto de causas
gue contribuyen a formar y mantener la homofobia:

En muchas sociedades prevalece todavia la vision de la
heterosexualidad como la “normalidad”, negando continuamente la
realidad de la homosexualidad y reduciéndola a los aspectos mas
genitales de la sexualidad, dejando de lado que la homosexualidad tiene
que ver igualmente con afectividad, sentimientos, formas de
comportarse...; tanto, ni mas ni menos, como la heterosexualidad. En el
contexto occidental vemos que el término homosexualidad nace en
contraposicion a la heterosexualidad, que se considera la sexualidad
“normal”. De esta manera, la homofobia seria la forma de controlar que
las estructuras que conforman el orden sexual sigan siendo firmes: un
sexo biologico, macho o hembra, va univocamente relacionado con los
géneros masculino y femenino, y a su vez, esto determina un deseo que
sélo puede ser heterosexual.

Hay un rechazo social a la homosexualidad por lo que se llama

“justificacidén filogenética”: los homosexuales no son procreadores (0 por
lo menos se hace creer socialmente que esto es asi, aunque la realidad
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es que muchos gays y lesbianas son padres y madres) por lo tanto la
continuidad de la especie esta en peligro. Es curioso ver cOmo este
mismo principio no se utiliza para las personas que eligen la castidad
como forma de vida.

La homosexualidad es percibida por algunas personas como
peligrosa para el mantenimiento de los valores y las normas sociales ya
qgue las practicas entre gays y lesbianas se perciben como sucias e
inmorales. Esta forma de pensar se relaciona con las creencias
dominantes sobre el origen de la homosexualidad como algo adquirido, y
por lo tanto contagioso o modificable.

Los homosexuales no encajan en los roles masculino/ femenino
que tradicionalmente se transmiten como correctos; con su
comportamiento, desafian lo que se espera de alguien por el hecho
bioldgico de haber nacido hombre/mujer: esto es, no se comportan de
acuerdo a lo que la sociedad espera por ser chico o chica.

Otro de Ilos motivos que podemos encontrar es que,
tradicionalmente, en la construccion de la identidad del género masculino
el aprendizaje del papel se hace en funcidén de la oposicion constante a la
feminidad. Para muchos hombres, la pasividad (vivida como una
feminizacion), y el afecto o el sexo entre hombres, pone en peligro la
propia masculinidad; el miedo a perder esa identidad, aceptando una
posible homosexualidad, puede considerarse el origen de muchos
comportamientos de homofobia. Esto es porque, para entender el
mundo, tendemos a ordenar lo que nos rodea en categorias opuestas:
bueno/malo, derechal/izquierda, hombre/mujer. En general, todas las
categorias (de raza, de clase, de género, de sexualidad) tienen por
objeto organizar intelectualmente la divergencia naturalizandola: existe
una orientacion sexual, un género, una clase, una raza que por
naturaleza son las correctas frente a otras formas desviadas. Lo que no
encaja en este esquema asusta porque nos enfrenta a lo desconocido.

Encontramos especialmente interesante esta teoria porgue sugiere
por primera vez que la homofobia puede surgir como reaccion intolerante
a la diversidad. El miedo a lo desconocido est4, en nuestra opinion,
detras de la mayor parte de las actitudes de intolerancia que surgen en
nuestra sociedad. La ruptura de los roles de género establecidos que las
parejas homosexuales parecen sugerir, puede ser una explicacién. Y
como Foucault afirma, el control sobre la sexualidad humana es la forma
mas fuerte de control econdmico-social que se puede ejercer.

En el caso de la discriminacion a las lesbianas, lo que se ha venido
a llamar “lesbofobia”, se puede detectar una doble carga: el rechazo por
ser homosexuales afiadido a la discriminacién que ya de por si sufren las
mujeres. Se entronca, entonces, con el sexismo. La ruptura de la
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subordinacion femenina que supone el prescindir del elemento masculino
se percibe como una agresion al orden establecido. La lesbofobia se
mueve en territorios que alternan entre la invisibilizacion — el no
reconocimiento de la existencia de lesbianas- y la ofensa a causa de la
trasgresion.

Con la aparicion del SIDA, se une a todo lo mencionado la
percepcidén equivocada de la homosexualidad masculina como factor de
riesgo, y se identifica a los homosexuales como potenciales fuentes de
contagio. Aunque se ha demostrado suficientemente lo erroneo de esta
creencia, todavia supone un motivo de rechazo y estigmatizacion.

Como dice Fernando Villaamil, (A), no conviene engafarse al
respecto: no es necesario recurrir a odios irracionales para comprender
la conceptualizacion del homosexual como fantasma del masculinismo; la
homofobia ni siquiera se dirige necesariamente a personas reales, de
carne y hueso, sino a una amenaza que es la garante de que se
mantenga el juego serio de la dominacién masculina.

Algunos apuntes mas sobre la construccion del Géner 0.

Debido a la importante correlacion entre cuestiones como el
heterosexismo o la homofobia y la construccion del Género presentamos
algunos apuntes adicionales para aquellas personas que quieran
profundizar un poco mas en la cuestion.

El género se podria definir como una construccion que cada
sociedad lleva a cabo a partir de sus propias interpretaciones de
determinadas realidades biologicas. Esta construccion, entonces, varia
segun el contexto concreto y, por lo tanto, no se puede decir que exista
una Unica interpretacion. En una sociedad se puede pensar que lo mas
correcto es que la mujer salga al campo y trabaje para alimentar a la
familia, y en otra esperar que la mujer se quede en la casa limpiando. En
algunos paises se alaba a los hombres que cocinan, y hay grandes
“chefs”, mientras que en otras sociedades, el hombre que cocina es
considerado menos hombre.

El género, como vemos, se construye socialmente vy
posteriormente se interioriza individualmente. La interiorizacion de la
estructura social en la que un individuo nace se puede realizar porque
existen unos agentes de socializacion que son los que dan las pautas y
enseflan las exigencias que la estructura social, a través de ellos
mismos, impone.
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Estos agentes de socializacion son en primer lugar, la familia, y en
segundo lugar la escuela. La familia transmite antes que nadie los
valores vigentes y que han de asegurar la reproduccion de la sociedad. Y
dentro de estos valores estan los roles, comportamientos y expectativas
gue se asignan a cada género. Afectan a toda la identidad social y
personal, incluyendo el comportamiento sexual.

“Contemplamos en nuestra historia como se ha querido atribuir una
supremacia a los contenidos biologicos, pretendiendo presentar asi un
modelo supuestamente "aséptico” de informacion sexual que serviria
para justificar las diferencias de género. Ello ha contribuido a explicar
mediante un predeterminismo biologico las diferencias sexuales sociales
como medio de justificar la represion y la discriminacién y las relaciones
de poder asimétricas”.

La construccion de las identidades (de género, culturales,
nacionales...) se encuentra en un momento de cambio, de crisis, en el
que queda inscrita también la homosexualidad. Esto es porque la
masculinidad, como ha sido entendida durante décadas, no se mantiene.
Vivimos un momento en el que las mujeres exigen derechos de igualdad
y en el que la fortaleza del género masculino entendida como dominacion
sobre el género femenino, ya no es aceptada. En este momento de
fuertes cambios es donde hay que inscribir la percepcion de la
homosexualidad que nos disponemos a analizar: la homosexualidad
diluye este poder masculino ya en crisis y mezcla conceptos de lo que
“deben” ser las cosas; conceptos que, como ya hemos apuntado, se
controlaban a través de la sancion férrea, y que ahora deben encontrar
unas nuevas definiciones (B).

Bibliografia:
(A) Villaamil Pérez, Fernando (2004). La transformacion de la

identidad gay en espafia. P4g. 27. Catarata: Madrid..

(B) Fernando Barragan Medero. Programa de Educacion Afectivo
Sexual. Educacion Secundaria. Sexualidad, educacién sexual y
género.

Continuando con el desarrollo del contenido Homiafolen el
activismo LGTB Espafiol, asi como en literatura espigada en torno a
este tema, también son usados términos como ldshpftransfobia,
bifobia o, incluso, para aludir a todos estos emitéo LGTBfobia
Sencillamente permiten hacer alusion explicita aleterminado conjunto
del colectivo LGTB en relacién al término "homofahiBien es cierto que
cada uno de estos términos tiene peculiaridadeasdad caracteristicas
distintivas del colectivo especifico.

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad deci#s de la Educacion de Malaga37



En suma, en consideracion a todo lo expuesto ¥ @dacreciones
gue se exponen a continuacion, podemos afirmasgficiente rotundidad
que ser miembro del colectivo LGTB (o transgreds hormas sociales de
género) constituye un factor de riesgo de exclusamal especialmente en
relacion al contexto educativo. Para acceder asdebmcretos que nos
aproximen a la realidad en el ambito educativo pue exponer los
siguientes graficos. (4)

Una rapida interpretacion de los datos habla p@okis, para esta
muestra del ambito escolar, casi un tercio de ahsnwarones rechazan de
forma explicita (reaccion "mal" o "asco") que dawones muestren su
afectividad en publico y tan solo cerca de otroitedicen reaccionar bien.
Si bien los datos parecen mas favorables parduamas, no son del todo
positivos.
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4.2.5.1. LESBOFOBIA

Puede ser definida como el término especifico ¢aue se conoce
el miedo o rechazo a las lesbhianas. El caractéicplar y diferencial de las
vivencias de la homosexualidad femenina conceda lasbofobia unas
caracteristicas especiales que incluyen, por egmpin mayor
ocultamiento e ignorancia de la existencia de kbi#. Asi pues, la
invisibilidad publica, el morbo sexual para losorses y la visidon asexuada
de las relaciones lesbianas, asi como las conesigobre orientacion
sexual y roles de género son, todos estos, algdedss prejuicios que
podemos observar en el estudio "homofobia en e educativo”. (5)

Un aspecto importante es que las lesbhianas seatticardente
invisibles. Al hablar de homosexualidad suele temezn consideracion
Gnicamente a sujetos varones, incluso en los @asls que se especifique
gue hablamos de gays y lesbianas. Un ejemplo gatral este fenbmeno
puede ser el siguiente comentario. (5)

“...sl se quieren casar, que lo hagan con una mugamo se ha
hecho toda la vida. Las bodas homosexuales varraaoto: la
Iglesia, la naturaleza, etc.(Chico, 1° Bachillerato)

Las bodas homosexuales, evidentemente, incluyebida las bodas
entre dos mujeres. Este tipo de comentarios soguesa gran escala y sin
gue apenas nos percatemos de ello, relegan el &miésbico a un
segundo plano, invisibilizado y eclipsado por edimeno gay.

Por otro lado, la discriminacién social que ladiasas sufren por
razones sexistas debe sumarse a la discriminal@éhdfoba”. De hecho,
se pone de manifiesto la conceptualizacion de Ig@mlesbiana como
asexuada (o carente de sexualidad) y, al mismgptembjeto de deseo
heterosexual. Fenomeno culturalmente aprendido.

El siguiente gréafico (4), cuya muestra es extraielaambito escolar,
ilustra estadisticamente que con el incrementaldd,grogresivamente, se
va incrementando el nimero de chicos que afirmanigientarian ligar
con su compafera de clase si esta le dijera gesl@ana. Es decir, en una
clase con 12 alumnos y 12 alumnas de 16 afiosastampariera decidira
"salir del armario” y dar a conocer su orientacé@éxual encontraria que,
segun estas estadisticas, mas de 2 companerosifgarigar con ella (a
pesar de haber dado a conocer su poco interég eip@sle relaciones).
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Paralelamente a lo anterior, se hacen muchos can@nisobre la
asexuacion de las relaciones entre mujeres. Elr@ldmpuede tener, como
Sus mayores, una visidbn muy coito y genitocentrdgth sexo y no se
imaginan éste sin penetracion. Homosexualidad sredbeionarse con
afeminamiento y pluma, lo cual muestra como losuddshtes siguen
relacionando la homosexualidad con la masculinidadfeminidad,
concibiendo las relaciones de pareja, incluidadasdos chicas, como
relaciones en las que se imitan los roles de leggsaheterosexuales. (4)

4.2.5.2. TRANSFOBIA'Y BIFOBIA

La transfobia es definible como aquellas actitudke®dio y rechazo
hacia el colectivo transexual, asi como las agnesiccometidas contra
cualquier persona transexual por motivo de su idadtde género. (6)

La bifobia, respectivamente, matiza las caracteast de Ila
homofobia con especial énfasis en el colectivoxbiak (6)

El deseo de proclamar ampliamente una identidacexuvial y

construir comunidades bisexuales fuertes, y elaeésedisminuir el

énfasis social por dividir en etiquetas y categsridAlgunos

activistas bisexuales remarcan los aspectos deufsura de las
categorias, insistiendo en que la sexualidad yéelego deberian ser
consideradas como un espectro, que no existe “nosoni “ellos”.
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4.2.5.3. HEURISTICOS (EN REFERENCIA A LA HOMOFOBIA)

La homofobia, como ya se indicO, mas que un conc@piede
entenderse como un modo de conceptualizar la eghlidertebrando un
gran conjunto de conceptos mas especificos. Camaegtte, con respecto a
las formas de manifestar homofobia, se hablé depoaentes afectivos,
conductuales e ideolégicos. Mostrando con elloxtenso cuerpo tedérico
que profundiza en muy diversas raices de la digtaicion homaofoba.

Sin embargo, consideramos que el término "homofobieede ser
facilmente malinterpretado si se le lleva a susnél$ consecuencias, ya
gue el propio término parece despectivo y puedbaadancionando como
una categoria social en la que encasillar a laoparsde "caracter
homofobo™.

Este efecto es bien conocido, las negativas imptoas de
categorizar a la gente y reducir la complejidadsds circunstancias y
problemas a una sola categoria. Asi, por ejemplta t(homosexual”, mas
alld de su orientacion sexual tiene una identidael engloba y comprende
mucho mas que tan sélo su sexualidad; el uso cltégoria "homosexual”
puede ser tratado con superficialidad y al usaukedp resultar demasiado
facil, en mas o menos grado, caer en prejuiciostereotipos, segun todo
lo que conozcamos 0 creamos conocer sobre esamaereén ese mismo
sentido, el conocimiento y uso del cuerpo teéricdaeno a la homofobia
puede acabar siendo interpretado de un modo dedoasgdo; con lo que
tener componentes afectivos, conductuales e ideolgde caracter
homofobo, en su conjunto, conllevaria padecer hobiaf y con ello ser
homofobo, como si acaso de un diagndstico se &raton ello caeriamos
en el mismo error, reduciendo la complejidad datidad y experiencia a
una categoria que bien puede ser usada despeatiteame
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Asi, con lo expuesto, insistimos en la gran apaitagque supone ese
cuerpo tedrico, pero al mismo tiempo queremos sabralgo: lo que
realmente consideramos importante de estudiar, paote del ambito
académico en las facultades, es la comprensiéfedémeno tal cual, no
tanto usar una u otra teoria. Para la Facultadgénitiva y desde nuestro
humilde punto de vista, lo realmente importanteedsbr dar cabida al
estudio con suficiente profundidad a estos contexith teoria a usar, por
tanto, es una decision que corresponde al profesor su respectiva
especialidad teodrica; siempre y cuando el fenOm&iocual quede
asimilado mediante los contenidos impartidos y ah&to

En este sentido, hay muchas teorias que puedespbesadas para
explicar el comportamiento homaofobo o la discringiga que pueda sufrir
una persona homosexual. De hecho, dejando un mordenfado la gran
aportacion y desarrollo del cuerpo tedrico en tahtérmino homofobia,
tan ampliamente expuesto en este estudio o enbl@odrafia usada,
queriamos predicar con el ejemplo: ofrecer otraibpmsexplicacion al
fendbmeno homoéfobo, cual pudiera ser usado en w@liestiel fendmeno de
la homofobia en una facultad y no precisara renmsata los términos que
nosotros y muchas organizaciones usan, ya que sabrayamos una vez
mas, lo importante es el estudio del fendmenoual ¢ su comprensiéon, no
el uso de una u otra categoria teorica.

Retomando e hilando todo lo expuesto, vamos a e&xperesa otra
posible explicacion, pero antes merece mencidéni@pporqué hemos
elegido esta y no cualquier otra. Como ya menci@saantes acerca del
uso de categorias, "componentes ideolégicos horéfolpadecer
homofobia y ser homoéfobo" es una escala que puesieaa llevandonos a
un punto de vista superficial y dicotomico, prejoso, que poco ayuda ni a
guien la padece ni a quien intenta comprenderla.

La clave de toda esta cuestion radica en habldcataponentes de
la homofobia", como si acaso fueran algo concrelefargado o de
trasfondo, aguardando en la mente del homéfoborparafestarse. Si bien
es una posible interpretacion, nosotros proponeats desplazar esa
posible causa de homofobia a alguna otra que nepana ese indeseable
efecto de "categorizar" a quien la padece.

En lugar de unos "esquemas mentales o ideologGameteristicas
homofobas™ hemos querido enfatizar otra posiblezae la homofobia, en
lugar de "contenidos dentro de la mente" hablafplecesos mentales”.
Con ello, hemos encontrado una teoria que desdBsieologia del
Pensamiento y la Psicologia Social permite hablar uh "proceso
implicado en el juicio en situaciones de incertithue.
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Enfatizar el proceso de inferencia tiene la ventilgano categorizar
tanto. Es decir, dar mas importancia al procesotahgn al modo de
razonar mediante informacion. De este modo, sinngeesariamente haya
una ideologia homofoba de por medio todos podemag/@carnos a la
hora de razonar para emitir juicios. Precisameadaj radicaria una de las
causas de la conducta homofoba (luego, una pasihleion seria ensefiar
a pensar de forma mas realista, dicho sea de paso).

Con otras palabras, consideramos que la siguiemigepcion acerca
del proceso de razonamiento permite un enfoqueimiéstivo, en el que
la persona construye su realidad y comprensiomr@ntias), cambiando
esta segun las experiencias vividas. Por el otto, Il concepcion tedrica
de la homofobia, si bien también es constructiyisteece un enfoque mas
deductivo, ajustando la realidad a la teoria, itacitio con ello el uso de
categorias que tiendan a encasillar a la gentadrigeanos asi, por un lado,
el proceso de razonamiento como un proceso indudmnde realizamos
inferencias acerca de la realidad, y por el otdw al término homofobia
como una idea ajustable a la realidad, deductivaagodo.

De hecho, no toda conducta de discriminacion hiagraosexuales
debe necesariamente estar originada en ideas oersagumentales
homofobos. Es decir, puede ocurrir un comportaroiehostil hacia
homosexuales porque, sencillamente, estemos lleganadonclusiones
poco realistas que nos hagan actuar hostilmente.

Habiendo aclarado ya el objetivo de este apartpaimederemos a
exponer brevemente este cuerpo teorico, el cuahdmos extraido
principalmente de un manual practico, aunque para umayor
comprension recomendamos leerlo directamente. lBsus@ introduccion
al tema, por lo que puede resultar algo dificil cgtar en unos pocos
parrafos.

Tversky y Kahneman presentaron en 1974 un artipudoconstituyo
un hito en la Psicologia del Pensamiento y cuylmajtacontinda siendo en
la actualidad vigente e importante, contribuyenoio este al andlisis de la
induccion, la probabilidad y la toma de decisiorss situaciones de
incertidumbre. Asi, con sus estudios mostraronajser humano no sigue
las normas de la légica y la estadistica, sinord@smn un conjunto de
reglas (heuristicos) que parecen dirigir los prosesplicados en este tipo
de juicios (1). Mas tarde, se ha convertido en rga delevante en la
investigacion sobre cognicidn social (2).

Estas reglas (heuristicos) vienen a ser princigjeserales que
simplifican algunas tareas complejas, enfatizanadw fanto algunas
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caracteristicas determinadas mientras que igndras. @si, a pesar de que
nos permite alcanzar juicios adecuados, puedeariieg a conclusiones
erréneas (1). Sin embargo, estos no son utilizddderma voluntaria (2).

Los heuristicos cumplen por tanto una importantecitn en el
proceso de pensamiento, basicamente nos permiten piseticos,
pragmaticos y simplificar con ello el niUmero detdaes a considerar antes
de decidir algo.

Distinguieron cuatro heuristicos: (1, aun que jesglos relativos al
ambito LGTB han sido elaborados por nosotros)

Representatividad_os juicios de probabilidad se realizan en virtied
parecido o similitud entre ejemplar y categoria.

Ej.: Decidir que Luis debe ser farmaceéutico, porsu@pariencia
y Sus acciones encajan con el estereotipo de féutiac (en
realidad podria trabajar en cualquier otro pugstajue el parecido
no asegura que trabaje en ello y, de hecho, lo“prabable” es
que trabaje en cualquier otra cosa).

Ej.: Pensar que un chico debe ser heterosexuahdasa en su
caracter masculino (decididamente, ser masculinesnan criterio
valido para acertar en este tipo de cuestiones).

Accesibilidad La estimacién de la probabilidad o frecuencia ute
hecho se basa en la facilidad para encontrar egsngphsociaciones en
la memoria.

Ej.: Estimar la probabilidad de que haya un tertema tenor de la
rapidez con que uno recuerda las ultimas noticestalediario
sobre estas catastrofes (no debemos estimar lalplidad de que
haya un terremoto usando como criterio la cantakageces de las
que hemos escuchado sobre alguno, resulta comanmipoco
objetivo).

Ej.: Estimar la probabilidad o certeza de que umdsexual sea
promiscuo basandose Unicamente en el caracter d&e lo
homosexuales de los que hayamos escuchado hablaggledad,

la probabilidad de que sea promiscuo poco tienewvguecon lo
promiscuos que sean aquellos de los que se hayshesio
hablar).
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Simulacion La rapidez con la que construimos escenariostétigos,
en referencia a expectativas, atribuciones caysabegresiones y
experiencias afectivas.

Ej.: Sentirse enfadado/a a causa de un infortunmarér de la
facilidad con la que podemos imaginarnos la sitwracicurriendo
de nuevo (lo cierto es que no ocurrid en cualqc@so. Perder el
autobls por uno o quince minutos debiera dejarnasla misma
impresion, no mas enfadados recreandonos en laddehaber
estado cinco minutos antes).

Ej.: Si hubieras tenido algo con chicos en tu ax@acia no serias
ahora lesbiana (el error, evidentemente, esta aftritaicion causal
y expectativas: si tiene una orientacion sexuaiahlas chicas, una
identidad lésbica, de poco le hubiera servido taigw con chicos
en ese sentido).

Ajuste Proceso de estimacion de la posicion de un valoruna
dimensién, atendiendo a un valor inicial al quajssta.

Ej.: Juzgar la productividad de una persona enidmnde nuestro
propio nivel de productividad.

Ej.: Al escuchar que alguien es bisexual creerdgb®e de tener el
mismo numero de relaciones sexuales con chicoscguechicas
(suele ser una definicidn bastante extendida, gliecaaemos por
tanto como un valor de referencia, sin embargo pessona
bisexual puede pasar afos teniendo relacioneslesxx@ un solo
sexo, tener o haber tenido pareja e, incluso, estan momento de
su vida en la que esta cambiando su orientaciGmatede lesbiana
a bisexual o de heterosexual a bisexual, por e@mpl

Concluyendo este apartado sobre la homofobia, &rereia a
perspectivas tedricas, la linea de investigaciém ajurio el estudio de los
procesos de inferencia (como por ejemplo, los kBgook), supuso un
cambio importante en la concepcion de la persome. teorias de la
atribucion habian reforzado la imagen de la persmmao un ser racional
que sopesa toda la informacion disponible. No olbsteesta imagen fue
cambiando a medida que evolucionaba la investigasidre este tipo de
procesos. (2)

Segun la investigacion pone de manifiesto, existemdencias
sisteméaticas a cometer "errores" en el procesotrimieon (2). Con lo
cual y dando razon de ser a este apartado demefanosotros queremos
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subrayar la necesidad de un estudio en profundighathecho homofobo
por parte de las Facultades en Ciencias de la Eufuncasi bien el cuerpo
tedrico actual en torno a la homofobia es muy abaotely fructifero,
queriamos advertir de su posible mal uso, por pertguienes no lleguen a
entender realmente los principios que en estosaseiny

Considerar el proceso de inferencia como parte fdebmeno
homofobo permite devolver a aquellos que cometemolfiabia su
humanidad: a pesar de lo terribles males que conzete largo de todo el
mundo, permite recordar que todos podemos caerrenyeequivocarnos,
como también todos podemos retomar un razonamieasoadecuado. Por
otro lado, indirectamente, nos permite reivindioaa mayor atencién al
contexto social y cultural, el cual facilita eseoti de inferencias.
Atendamos pues, muy necesariamente, el contexttatdo.

Bibliografia

(1) Fernandez Berrocal, Pablo (2001). ¢ Por quéano gunca la loteria?: una reflexion
sobre nuestras concepciones acerca de la prolzab{lRErez Echeverria, Maria del Puy;
Postigo Angon, YolandaManual practico de psicologia del pensamietdel.

(2) Garrido, Alicia; Alvaro, Jose Luis (2007). HEtedio de los procesos de inferencia y
los heuristicos.Psicologia Social. Perspectivas Psicoldgicas y @&ogicas (22
edicién). McGraw Hill: Madrid. (367-369)

4.2.6. SALIR DEL ARMARIO

Aqui nos encontramos con la tipica expresigalir del armario”
gue proviene de la expresion inglésat of closet”. Con ello la persona
con identidad homosexual, bisexual y por qué nastaual sale al mundo
exterior como si del mundo de las sombras viniesedar a conocer la
propia identidad sexual a las demas personas. leptocies que
pertenecemos a una sociedad que durante muchootiBmgomado la
heterosexualidad como el Unico y absoluto camiescamger. Salir de esa
norma era (y es aun en gran medida) bastante amadpliy suponia
grandes conflictos tanto familiares como en elutircle amigos y amigas.

Existe un proceso especifico, pues, para las passde orientacion
homosexual, que se conoce como “salir del armalste proceso consiste
en reconocer mas o menos publicamente la propico$exualidad. Su
duracion varia de una persona a otra. Hay algunestgfieren decirselo
s6lo a algunos miembros de la familia u otros aasniglos mas intimos. (1)

Salir de armario como proceso de reconocimientsgo@l y darlo a
conocer es caracteristico por las diversas nocignetapas que puede
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tener. Diferente en cada sujeto por las diferenmdssiduales que lo

caracteriza, resultaria interesante estudiar lasemmencias que puede
tener el salir de armario, tanto a nivel familiamo a nivel personal. Pero
lo mas adecuado bajo nuestro punto de vista essguieberia dejar de
construir armarios donde meter a la gente, es ,dgpor qué salir del

armario? ¢Quién mete a una persona en el armaro®u8a es la propia

sociedad la que pone el toque de incomodidad en peseeso, la

heteronormalidad.

Debemos conseguir sociedades en las que nadidesale armario y
en la que todos estamos en el mismo lugar, yaige“sale del armario”,
implica que la persona homosexual o bisexual déleeedciarse a si del
resto de la sociedad heteronormativa. Por ellordebdrabajar en las aulas
para el desarrollo de la sexualidad en generallelo se de por hecho la
orientacion sexual del préjimo (Lenguaje InclusiveTB).

¢ Las personas heterosexuales tienen que dar pheaeidn de sus
tendencias sexuales? Nunca conseguiremos que etespro de
reconocimiento e informacién a los demas sea atgmalizado mientras
sigamos metiendo a las personas en armarios.

Es interesante aqui mencionar el “outing”. Comsish sacar al
alguien del armario publicamente contra su volunRaramente ha sido
utilizado y en esos contados casos la personadfudh” suelen tener una
actitud profesional (politicos, periodistas) muyfida para el colectivo
LGTB (Ej.: una mujer politica en el armario quearat por leyes en contra
de las lesbianas). En este sentido, basicamentie mer considerado una
estrategia de activismo LGTB: hay activistas quesmteran el “outing”
una forma valida de accion y otras que piensaneguan error, porque
parece implicar que ser homosexual es algo dedosquuede “acusar" y,
por lo tanto, otorga connotaciones negativas (2).ckalquier caso, es
cierto que destapa de raiz la hipocresia con ladgo®asiados politicos y
politicas tratan estos temas.

Bibliografia:

(1) Generelo, Jesus 20@En Clave GayCapitulo VIII. Egales: Madrid y Barcelona.
(2) COGAM, Comisién de Educacion (2004kuion para charlas en institutos
COGAM: Madrid. www.cogam.org
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42.7. FAMILIAS Y DIVERSIDAD DE MODELOS
FAMILIARES

Nuestro concepto de familia, el cual vemos muytade y propio,
lo encontramos en la definicion de Jesus Palacibtagia José Rodrigo
(1998):unién de personas que comparten un proyecto vidaéxistencia
gue se desea duradero, en el que se generan fusetgEmientos de
pertenencia a dicho grupo, existe un compromisosg@l entre sus
miembros, y se establecen intensas relacionestdiad, reciprocidad y
dependencial)

La idea representativa de lo que es una familialgs que esta
cambiando en nuestra sociedad. Cuando se hablandéaf es comun
pensar en aquella que hemos presenciado a lo tegouestras vidas:
papa-mama-hijos, por lo que podemos consideraraiajoe pensemos en
esa composicion de familia y no en otras. El hatshpensar que la familia
estd compuesta por esos componentes y no otroe prmtsiderarse
normal en el sentido que nuestra educacion, yaaee pesfasada, nos lo
ha mostrado siempre. El término familia ha cambiadlm largo de la
historia, “medir los cambios que sufren las estructuras fargs en el
transcurso del tiempo es una tarea compleja, qugeexin profundo
conocimiento de la realidad familiar y de todo et@no social, politico,
econdmico, e ideoldgico en el que se encuentratanssta célula social. Y
de todos estos factores el mas influyente y a laelemas dificilmente
perceptible es, sin lugar a dudas, el que afectdas ideas y a los
sentimientos. La familia cambia en un momento dadtre otras muchas
razones, porgue se transforma la concepcion delrdm@: Teston Isabel,
1989, pag. 56).

Actualmente, la familia no se cierra Unicamenteesa rigida
estructura (padre-madre-hijos), ya que en la radlakja de ser tan comun.
Con el creciente reconocimiento de la sociedada yadeptacion de la
convivencia como pareja entre personas del misxm se admite hoy con
bastantes menos dificultades que esta convivencgaeeja es un medio a
través del cual se desarrolla la personalidad deamaplio nimero de
personas. Por ello, a lo largo de los ultimos a®@kan venido aprobando
diferentes Leyes de Parejas de Hecho en algunasiiidades Autonomas
gue permiten que las personas que lo deseen detgrrai su medida los
deberes que conlleva su relacion, teniendo prespmeno por ello se
poseen derechos que salen de los marcos de la @adwonde se lleve a
cabo. Pero llegado el dia 1 de octubre del 200&adierno Socialista
envio al Parlamento un Anteproyecto de Ley connalifiad de aprobar el
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matrimonio para personas del mismo sexo. El dide3funio del 2005, el
Congreso de los Diputados lo ratificd sin modificar

La publicacion del Boletin Oficial del Estado sedujo el dia 2 de
julio de 2005, por lo que el texto legal entr6 égov el siguiente dia, es
decir, el dia 3 de julio, fecha desde la cual auelg persona,
independientemente de su orientacion sexual, puwadarse con los
mismos derechos, cuales tenian las parejas hetaadss. Con esta
reforma legislativa la situacion legal del colectizGTB en Espafia ha
cambiado de forma radical a partir de la Ley derivamio aprobada.
Esparfia fue el primer pais que establecio la igdaloial en lo relativo a la
adopcion y matrimonio para las parejas del mismo,geuesto que cuando
entrd la nueva legislacion espafiola en vigor, @e3julio de 2005, la
legislaciéon holandesa no contemplaba la posibilidadque las parejas,
independientemente de su orientacion sexual, asEptanios/as.

Esta Ley termina de equiparar totalmente los deecte las
personas. El objetivo concreto de esta Ley, endahl es la reforma del
Caodigo Civil de tal modo que se eliminan de élreferencias al sexo de
los contrayentes, permitiendo asi también el matriomde las personas del
mismo sexo. Ademas, las personas que no quieramaeormatrimonio
pero si quieran legalizar su unidn pueden recatias Leyes aprobadas por
las Comunidades Auténomas (incluyendo derechosedifes dependiendo
de la Comunidad Autbnoma).

Como resultado a la aplicacién de esta ley, tddesderechos y
deberes que hacen referencia al matrimonio quesegarecogidos en el
ordenamiento juridico han de entenderse aplicdbldgs al matrimonio de
dos personas del mismo sexo como al integrado perp@rsonas de
distinto sexo. En tales casos nos encontramos aoa $erie de
modificaciones en varios articulos que tampocoeggsario reflejar en este
estudio, pero si vemos interesante hacer una lewestra de lo que en
adopcion se refiere, ya que todo ello entra a forpaate del Contenido
LGTB que podemos clasificar cordoversidad de modelos familiares

En nuestro pais, actualmente, cualquier personaepwaeloptar,
incluidas las personas que pertenecen al colett&bB. Ademas, la ley
de matrimonio facilita la posibilidad de adoptarpameja para aquellos que
estén casados. Antes de la citada ley, no se rei@ebderecho a adoptar
como pareja fuera del matrimonio, por lo que, hastara, el hijo o hija
adoptados sOlo podian serlo legalmente de uno slaniembros de la
pareja, quien tenia su custodia legal. El otro rbremlegalmente, era una
persona completamente ajena al menor, aunque hutewvivido con él
durante toda la vida. Una vez aprobado el matrimtanadopcion se puede
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realizar en pareja y, por lo tanto, el hijo ya priedrlo de ambos conyuges.
Antes de la ley de matrimonio, ni siquiera el padeebioldégico podia
adoptar al hijo de su pareja, lo que causaba irapta$ problemas tanto a
los padres como al nifo/a.

El menor, niflo o nifia, al no constar legalment@aijo/a de uno
de los miembros de la pareja, no podia accederdeonp los derechos
consiguientes:

-En caso de fallecimiento de la pareja del padredfenaal no existir
vinculo legal alguno, no tenia derecho a particgeia herencia
gue podria corresponderle.

-En caso de separacion, el otro miembro, por el mismtivo, no
tenia derecho a visitas, ni obligacion de seguimtardendo
econdémicamente al menor.

-En caso de fallecimiento del padre/madre legalndehor, el otro
miembro de la pareja no tenia ningun derecho sebneifio/a,
quien pasaba a depender de la familia del padrearfatlecido.
En el caso de no tener familia, la guarda y cuateda decidida
por el juez.

La aprobacion del Matrimonio ha eliminado toda®egroblemas y
ha equiparado los derechos de las parejas homdssxude sus hijos a los
del resto de la poblacion.

En el siguiente cuadro podemos comprobar que el tip grupo
doméstico mas comun son los hogares unipersan@les

Segun los datos d
Instituto Nacional de
Estadistica los hogare$
espafoles se encuentran ¢n
un importante proceso de
cambio que se reflejaba ya gn
el censo del afio 2001. Aqui
aparece que la familig
nuclear (pareja heterosexugl
con hijo/a/s) como modelp
anico de organizacion de log
hogares o de los grupop
domeésticos no es ni siquiera
mayoritaria en  términog
cuantitativos. De hecho, &
suma de aquellos hogares sin hijos o no formadosipa pareja alcanzan
el 50,55% (7.171.953 hogares).

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de¢iés de la Educacion de Malaga50



En el citado estudio (3), ademas, refleja queparte importante de
los adolescentes entrevistados no son conscieatésschctuales cambios
gue encontramos en la sociedad en cuanto al cdotiemilia.

Para ilustrar la situacion actual en la que se amcan los
adolescentes espafioles en relacion a este contdaiddiversidad de
modelos familiarespodemos analizar los datos que muestra el citado
estudio. Los datos que presentamos corresponden total de 4.636
cuestionarios rellenados correctamente por estigdianle educacion
secundaria de entre 11 y 19 ainos de dos localidé®)es

Porcentaje de estudiantes que consideran que logugientes ejemplos
de grupos domésticos son familias:

Una pareja de hombre y mujer con sus hijos (nutletarosexual) 89,6%
Una madre soltera y sus hijos (monoparental) 73,4%
Un hombre divorciado con hijos casado con otra nege 65,9%
hijos(reconstituida)

Una pareja de mujeres y sus hijos que convivenasarse 55,8%
(homoparental)

Un nifio acogido por un hombre (paternidad/matechita 54,1%
bioldgica)

Una pareja de hombre y mujer sin hijos (parejaetdb 53,9%
heterosexual)

Una pareja de hombres casados sin hijos (parejasexual) 40,1%
Una persona que no tiene pareja y vive sola (usime) 10,5%

"Parece que el elemento determinante para la coreiitin de una
unidad domeéstica como familia es la presencia de d&una persona y,
sobre todo, la presencia de hijos. De este modstesun porcentaje mayor
de estudiantes que considera una familia a una maditera y sus hijos
(73,4%), a una pareja de mujeres con hijos (55,8%8) un niilo acogido
por un hombre (54,1%) que a una pareja heterosesiuahijos (53,9%).

La homofobia se hace presente de nuevo cuando @g®rgentaje
sensiblemente menor el que considera una parejaokexaial sin hijos
como familia (40,1%)"respecto el 53,9% de la pareja heterosexual.

Esta situacién, en gran parte, puede debersgack actualizacion
en este contenido por parte de los actuales dagease como los escasos
ejemplos de diversidad familiar que se mencionan lam aulas.
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Consideramos pues para una formacion basica dedosidsturos docentes
conocer los cambios que se han producido tantued leigislativo como a
nivel de conciencia social. Estos cambios han comddo el actual
concepto de familia, cual no radica tanto en supaEicion sino mas bien
en su funcion. La familia es plural porque se trata de una forma d
parentesco, y el parentesco es un sistema de oslesisociales arbitrario
sin relacion directa con la consanguinidad ni coa filiacion. El
parentesco existe solamente en la conciencia dgéssonas y es una
convencion social, un lenguaje, un sistema de mrE@ciones. El
parentesco no es una relacion fisica o biologichparentesco es una
relacion social” (4: Herat G., Koff B, 2002, pag. 13). Teniendo eerta
que la definicion de familia debe estar mas dehidat por su funcion,
definimos esta como “aquella que socializa, datexstga emocional y
ofrece apoyo en situaciones de crisis”.

Bibliografia:
(1) Palacios, Jesus y Rodrigo, Maria José (19B8jmilia y Desarrollo Humano.
Alianza Editorial.
(2) Teston IsabelLa (s) Otra (s) Historia (s): Una reflexion sobresl métodos y los
temas de la investigacion historiddNED: Bergara.
(3) FELGTB (2007). Actitudes ante la diversidadisghde la poblacion adolescente de
Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (GZanaria). www.cogam.org
(4) Gilbert Herat Bruce Koff (2002)Gestion familiar de la homosexualidaéd.
Bellaterra: Barcelona

LEY 13/2005, de 1 de julio, por la que sedifica el Cédigo Civil en materia de
derecho a contraer matrimonio. www.boe.es

4.2.8. TEORIAS AMBIENTALISTAS

Como ejemplo ilustrativo expondremos la Teoria €puesta teoria
proviene del inglés "queer", que es interpretalolma "rarito”, utilizado
durante mucho tiempo como eufemismo y algo desfmeptra referirse a
los homosexuales. Es una perspectiva sobre el@éoade se afirma que
la orientacion sexual y la identidad sexual (o éieego) de las personas son
el resultado de una construccion social. Por Ieotano existen papeles
sexuales esenciales o biolégicamente inscritosaenaturaleza humana,
sino formas socialmente variables de desempefaroumarios papeles
sexuales.

Contra el concepto clasico de género, que distnfgul'normal” de
lo "raro", la Teoria Queer afirma que todas lasiidedes sociales son
igualmente andémalas (1). De acuerdo con ello, @ideQueer rechaza la
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clasificacion de los individuos en categorias urs&ks como
"homosexual”, "heterosexual”, "hombre", "mujer"stemiendo que éstas
esconden un numero enorme de variaciones culturaleguna de las
cuales seria mas fundamental o natural que las. otra

La Teoria Queer no tiene como objetivo simplemaémteuir en el
curriculo informacion correcta sobre las diferesa@anequidades, sino que
pretende cuestionar los procesos institucionalesdiscursivos, las
estructuras de significacion que definen, antesngquia, lo que es correcto
e incorrecto, lo que es moral de lo que es inmbradue es normal de lo
que es anormal. El énfasis de la Teoria Queer padagogia universitaria
no esta en la informacion, sino en una metodoladga andlisis y
comprension del conocimiento y la identidad par@ddadania. (1)

Una estrategia muy usada por la Teoria Queer tenss
"deconstruir la identidad"; es decir, en lugar damontonando términos
gue intenten describir la propia identidad, propa@®ncillamente no
autoclasificarse con semejantes categorias (2ejBoplo, no identificarse
a si misma como lesbiana, por que dicho términcefieje la complejidad
de la propia identidad y esta pueda quedar reduoidala limitacion
semantica del término.

Por otro lado, la Teoria Queer no se limita exvlsiente al
colectivo LGTB, sino que un chico heterosexual afaho también
encajaria en este enfoque. (2)

Bibliografia:

(1) Talburt, Susan y Steinberg, Shirley R. (20BBhsando Queer. Sexualidad, cultura
y educacionkEd. Grad: Barcelona.

(2) FELGTB, INJUVE, Consejo de la Juventud de Espdfacultad de Ciencias
Politicas y Sociologia de la Universidad Compluteds Madrid (Madrid, octubre). "VI
Jornadas Jovenes contra la Homofobia" y el "V EntoeEstatal de Asociaciones
Universitarias LGTBQ". Madrid. (Documento inédito)

4.2.9. TEORIAS ORGANICISTAS

Para estos contenidos procederemos a sintetizaarticulo que
consideramos un excelente resumen sobre este tema:

Sonia Soriano Rubio (1999€0mo se vive la homosexualidad y el
lesbianismq12 edicién). Armard Ediciones: Salamanca. 31-47.
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Para empezar, cabria preguntarse cual es el adiggém orientacion
sexual humana, ya que, heterosexual o no, es desdaren ambos casos.

Las teorias biologicas pretenden explicar la homeas&lad en base
a factores etiologicos de naturaleza organica. isegfipo de factores en
los que se centran encontramos tres grupos dageori

Genéticas: La homosexualidad seria innata y asmeiadromosoma
X. De hecho, la probabilidad de que ambos hermamscigoticos
criados en distintos ambientes sean homosexuabks £6% (cuando
uno de ellos es homosexual). Con lo cual, lo mas puede
afirmarse es que los genes pueden predisponemaueterminar,
gue alguien sea homosexual.

Hormonales: La importancia de los niveles hormanat®mo

agentes responsables de la orientacion sexualbbtarte, dado que
a partir de los datos disponibles no parece posib&tener que el
nivel de hormonas después de la pubertad seatet fdgterminante
de la homosexualidad, algunas investigaciones se&dé@rado en el
papel de las hormonas durante el proceso de dkésarevebral y

sexual prenatal. Una vez mas los datos empiricosuanto a la
correlacion entre los niveles hormonales y la haxoalidad no

apoyan la evidencia, o al menos son contradictorios

Neuroanatdbmicas: Pretenden demostrar que las cadeada
homosexualidad se encuentran en algunas caractsisde
determinadas estructuras del cerebro. En todo ocaebria
preguntarse si estas hipotéticas diferencias sasaca consecuencia
de la homosexualidad.

En definitiva, de las teorias bioldgicas, por elnmato no puede
afirmarse que la orientacion sexual sea determipad#&actores genéticos,
hormonales ni neuroanatémicos Unicamente. Es @o®bb si, que puedan
predisponer, para que en interaccion con factarestrd tipo, posiblemente
de naturaleza psicosocial, la orientacion sexuaésEecifigue en algun
sentido.

Por otro lado, existen interesantes intentos deldeTeoria
Evolucionista. Si bien ninguno ha conseguido sefit? validez, puede
encontrarse un desarrollo de estos en:

David M. Buss (1996)La evolucién del dese®lianza: Madrid.
390-399.
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4.2.10. LEGISLACION

Todo profesional de un campo de estudio y actnadébe conocer
la legislacion que contextualiza su actividad psmfeal. Esta ofrece un
marco legal a la actividad profesional y la normae cestructura la
sociedad. Debemos comprender la politica de nupaisopara entender la
sociedad desde sus diferentes ambitos legislatikdemas, habra que
tener en cuenta todas aquellas leyes que afeatectadinente al colectivo
LGTB para asi atender adecuadamente la diversidative sexual.

Ley estatal (www.boe.es):

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de EducaciorEjLO

LEY 13/2005, de 1 de julio, por la que se modifetaCodigo Civil
en materia de derecho a contraer matrimonio.

Constitucion Espafiola.
Derechos humanos. http://www.un.org/spanish/abdhtigints.htm

En Andalucia, ademas (www.juntadeandalucia.es):

La LEA (Ley de Educacion de Andalucia, 23-01-2008)
Estatuto de Andalucia (30-11-2006).

4.2.11. ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

Con el fin de especificar claramente las estraseg@ucativas que
proponemos, estas aparecerdn subrayadas durardescefrso que se
expone a continuacion.

"A nivel legal heterosexualidad y homosexualidad son orientasion
sexuales que en Espafa han alcanzado la plendagu&in embargo, esta
diversidad sexual que tanto las leyes como la mpgae de la sociedad
espafiola asumen sin mayor problema, no encuentdgsarrollo paralelo
en el Sistema Educativo espafol. Para que la igddéjal se convierta en
igualdad social es necesario trabajar ahora l@si@es y valores de respeto
hacia las personas homosexuales y en este seasidiehtros educativos
tienen la responsabilidad de jugar un papel praoiiatm" (1)

Segun las conclusiones de un estudio de la asogidcOGAM
sobre adolescencia y sexualidad, puede afirmamsdogunsultos hacia las
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personas LGTB son una constante, ya sean dirididos ellos mismos o
contra personas LGTB. Como es bien sabido, loudies denigrantes e
injuriosos contra las minorias cumplen la funciércdntrolar la libertad de
expresion de estas. En definitiva, el Estado han@gido la igualdad legal
entre estos jovenes y sus comparieros/as hetertesgxXpero todavia no ha
solucionado el problema de la desigualdad legal #2) ello, el cambio
legislativo que ha permitido que en Espafia hetguades y homosexuales
gocen de los mismos derechos (exactamente los mjsmopuede quedar
al margen del sistema de ensefianza. Sabemos, eso@sionable, que el
conocimiento reduce el rechazdambién sabemos que los escolares
perciben la citada discriminacion tanto a niveli@ocomo escolar (el 90%
reconoce que las personas LGTB son peor tratadatagiheterosexuales)

().

En cuanto a como el hecho de conocer personalnmgersonas
LGTB puede influir muy positivamente sobre las actitudmcia este
colectivo, en el "Estudio Madrid - Gran Canaria EHIB" podemos ver las
actitudes hacia dos hombres que muestran afediadagrupo dividiendo
la muestra entre aquellos que tienen un familialTBGy los que no.
Observando sus graficos podemos desvelar que aguglie dicen ver
"mal" o con "asco" que dos hombres muestren suifiad en publico
pasa, de un 26,03% para aquellos sin contacto cofamiliar LGTB
(sumando ambas categorias) a un 16,41%. Si taerggefamiliar llega a
ser conocido por el alumnado, esa actitud homésebaeduce a menos de
la mitad. Por otro lado, aquellos que ven bienrasastra de afectividad
pasa del 41,44% al 62,26%, con referentes famsliareel segundo caso.

3)

En la pagina siguiente concretamos la situaciomahetn el aula con
datos estadisticos que permitan dar luz a la eghkdlucativa. (4)

La estructurada y precisa informacion de esas daldabre las
actitudes expresadas por el alumnado en institptagyite dar forma a las
relaciones interpersonales presentes en el aulaatanion al colectivo
LGTB.

Por todo ello, podriamos concluir que las instidunes y el cuerpo
docente deben atender a las necesidades esped#idas nifios y nifias y
adolescentes LGBT, no solo asegurando el normahradi® de su
personalidad (Ej., refuerzo de la autoes}ins#no _educando ademas a la
comunidad educativan un sentido amplio y en los valores de respédo a
diversidad afectivo-sexual, es decir, luchar acoteate contra la
discriminacion. Se ofrecen a continuacion alguremendaciones que
pueden resultar de utilidad a la hora de empresstarlabor.
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Cada adolescente lesbhiana, gay o bisexual pode@rdiar de forma
mas sana su identidad en tanto que desde la educaeile reconozca su
afectividad su derecho a formar una familia de acuerdo carrisatacion
personal. A la hora de mostrar en el aula unoseodhts u otros, una
orientacion sexual o todas, debemos tener en cgestasegun Brunéta
seleccién(de los contenidoshio debe realizarse sélo con criterios 0 de
relevancia ética o social en general, sino tamb&m funcién de la
relevancia psicopedagogica para todos y cada undodendividuos del
grupo del aula” Es decir, al_hablar de sexualidamb escogeremos
Gnicamente contenidos que muestren la heterosdadalpor ser la
mayoria, sino que trataremos las diversidadesiabesexual para atender
a todos y cada uno de los individuos.

Una vez planteada la situacion que nos encontramdss colegios
creemos necesario esclarecer lo que el términosttategia supone, y
recomendar algunas estrategias que pueden ses ([@#m conseguir
espacios donde se puedan dar aprendizajes solenicims LGTB. Con
estrategia nos referimos al conjunto de herransenya acciones
encaminadas a conseguir unas metas.

Nuestro objetivo en este apartado, el cual coresmes muy
importante, es facilitar posibles estrategias la&sipara afrontar los
Conflictos y Contenidos LGTB en el aula, hay quab#&jar con el
alumnado para que perciban la homosexualidad comue pde la
diversidad que conforma la realidad.

Recordamos que los contenidos son un conjunto darhientas o
instrumentos que debemos ofrecer al alumnado paasgan capaces de
poner en tela de juicio la cultura o culturas qag A su alrededor. Para
llevar a cabo los contenidos plantearemos situasiorducativas y
problemas al alumnado, de forma que trabajandonuateriales, datos y
objetosreales sean mas conscientes de la realidad y aprendnfrentarse
a ella y a desenvolverse en su vida cotidiana.r&a tle una guia que
ayuda al profesorado para llevar a cabo su acadidicagiva, como otro
recurso educativo mas.

Aconsejamos plantear una charla o debeate clase de forma
planificada en tiempo y metodologia. Sin embargajre excelente recurso
tratar los Contenidos LGTB de forma menos planifecgusto cuando se
produzca un conflicto LGTB (es decir, conflicto posado por el rechazo
a la diversidad afectivo-sexual o identidad de gewmke algin alumno/a o
de cualquier otra persona). Asi como en el momgueaparezca el tema
por cualquier motivo externo a un conflicto.
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Ya sea por los motivos que fuesen, si en algun mtoreparece el
tema de la homosexualidad en cualquiera de susafyres aconsejable
animar al alumnado a que exprese sus opinisimesiiedo, para comenzar
un debate lo mas interactivo posible. Es importargi&ntear
constantemente cuestiones al alumnagara _hacerles reflexionay
expresarse publicamente. Se debe fomentar la coauidin de igual a
igual (provocar un "conflicto socio-cognitivo"), inteta@ y relajadamente
para aumentar los posibles aprendizajes que datéaguedan surgir.

En ningun caso pretenderemos adoctrinar a nadigamente
mostrar los contenidos y realidades LGIemas, no debemos dejar en
el tintero a ninguna diversidatel colectivo LGTB ya que puede fomentar
en el alumnado el pensamiento de que solo existss,Gi hablamos por
ejemplo Unicamente de ellos y no hacemos menciotasid_esbianas,
Bisexuales o Transexuales (Lenguaje Inclusivo LETB

Es importante mostrarse tranquilo ante las opasohomofobas
(tolerar su opinid)) y siempre es preferible dejar al alumnado deleatire
si. Podemos_expresar nuestro propio punto de wists tarde, siempre
dejando claro que no se trata de sentar catedvassnplemente de eso, de
otra opinidn (1). No hay que dejarnos llevar popdaible idea de que el/la
docente lo sabe todo y lo que dice es la verdad. ¢lae hacerles
reflexionar sobre la realidadno hacerlos tolerantes porque si, sino
fomentarlos a ser nifios y niflas tolerantes que cemdan la diversidad
afectivo-sexual.

Por otro lado, si se desea mostrar al alumnadotecmios
determinados se pueden utilizar dindmicas de grapmo charlas que
acaben en un debate sobre el tema elegido, o@selde la homofobia y
todas sus vertientes se puede trabajar con elsendle noticiassobre
discriminacion y/o violencia escolar originada pbrechazo a un alumno o
a una alumna homosexual (es facil encontrar epte de articulos en
Internet). También se pueden crear cine-fodomde se muestren peliculas
donde se hable del amor entre personas del misxm Gede temas
homofobos, y se trabaje después sobre el visiopadosacar ideas claves
Una filmografia puede ser encontrada en el anexa tinidad Didactica:
Derechos Humanos Yy Diversidad Afectivo Sexual, dennistia
Internacional, que se encuentra con facilidad en pégina Web
"www.es.amnesty.org".

Sobre_técnicas grupaledinamicas de grupo, recordamos que existe
un extenso conjunto de técnicas cuya eficacia estdrastada: para
presentar informacién (Ej.: conferencias, simposioesa redonda,
seminario,), representacion de papeles o rolesmayiidentificar vy
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compartir informacion, para generar ideas y busoauciones, grupos de
discusién y técnicas para tomar decisiones. Ddkatas todas ellas en
profundidad en el siguiente libro:

Gil Rodrigez, Francisco; Alcover de la Hera, Cafdaria (2004).
Técnicas grupales en contextos organizacional@&sicologia
Pirdmide: Madrid.

Una accion bastante sencilla y eficaz es coloaarcartel con
informacion sobre organizaciones que trabajan dstoasen zonas clave
de acceso del alumnado, como el comedor o la ca&fetn el laboratorio,
en los pasillos... Esto tendria un doble impactopproionar una salida a
jovenes con dudas, sin tener que pasar por unoadalh lo cual estamos
ayudando a aquellos jovenes con problemas de &ntaeg que no se
sienten con fuerzas para pedir esta informacidgmaiesorado u orientador
y, segundo impacto, suscitar el didlogmbre estas cuestiones sin
imponerlo, pues la mera presencia de estos cadelesrara comentarios
entre el alumnado y entre el profesorado del ce(fijo

Como parte de las estrategias consideramos qderr@cion en
Contenidos LGTBes necesaria para una mejor presentacion del heate
ello, por ejemplo, proponemos la bibliogradjiae hemos utilizado para este
estudio (podran encontrarla en la bibliografia quarece al final del
informe presentado).

Tener en cuenta la diversidad afectivo-sexuabsrpfogramaciones.
A menudo la sexualidad se considera en la progiamae biologia como
una herramienta para la reproduccion de los indogd En cambio, muy
pocas veces se asocia con la afectividad y colaetipgue se siente en una
relacion compartida. El poco tiempo que se dedita sexualidad en el
aula tan sélo permite tratar las relaciones hetsrades, con lo que se
obvia mas del 10% del alumnado, quienes no seifidant con la norma
que se les impone. De hecho, en otras partesgtedsamacion docents
no unicamente en Ciencias Naturales, se puede tehtéema de las
personas LGBT. Por ej.:

Historia: las deportaciones de homosexuales dedansla guerra
mundial, muy a menudo silenciadas en los librowegto.

Etica: derechos fundamentales; matrimonio y parejashecho.
Derechos de las personas transexuales.

Literatura: al tratar textos de autores homosexsu@dlerca, Wilde,
Rimbaud...). Se observa como muchos libros de textan partido
al dar esta informacién de forma parcial, mencidoatamistades
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tumultuosas”, asociandolo con la “inestabilidadsencillamente, no
mencionando su orientacion en absoluto.

Podria pensarse que no todas las asignaturas starpee tratar el
tema de la homosexualidad, pero esto no es ciexisten medios
para_visibilizar a las personas todas las asignaturas. Por ejemplo,
el enunciado de un problema de matematicas podcia dCristdbal

y Raul han comprado juntos una casa de planta adadfe 80 m2.
Calcula el ancho de la fachada”. (5)

Métodos generales de instruccion como la "mediad@nguales”,
donde al alumnado proporciona la ensefianza directi@na otro alumno/a.
Dos de estos procedimientos son la "Tutoria delegug el "Aprendizaje
en_grupos cooperativas Otro método de instruccion es el Método

Socrético(o Didlogo Socratico), que a su vez puede combiapn las
otras estrategias expuestas.

En general, cualquier actividad que se prestatartel tema bajo las
indicaciones anteriores, en cuanto a forma de gagadecuada.

Por otro lado hay que trabajar para evitar cagosedismoen todo
momento. En ciertos libros de texto se suelen itlz@ones en las que se
propicia o se muestran ejemplos de sexismo queepusgl utilizados para
el andlisis y la reflexion en clase.

Ademas, existen una gran variedad de cuentostilefoon los que
se pueden trabajar los Contenidos LGTB:

- Cruz, Carlos de la. ; Antonio Acebal Caro, Hl secreto de las
familias: una historia de dos nifios con dos mamasnychos
dragones Oviedo: Coleutivu.

- Newman, Lesléa (2003)Paula tiene dos mamasBarcelona:
Bellaterra.

- Gil Vila, Maria Angels; Mabel Piérola (2005A\noche hablé con la
luna. Barcelona:Bellaterra.

- Rossetti, Anna ; Jorge Artajo, il (2005)as Bodas reales
Barcelona: Bellaterra.

- Recio, Carles; Enrique Hurtado Rodriguez (200R). principe
enamoradoBarcelona: Ediciones de la Tempestad.

Bibliografia
(1) COGAM, Comision de Educacion (2004%kuién para Charlas ennstitutos.
COGAM: Madrid. www.cogam.org
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(2) FELGTB (2007). Actitudes ante la diversidadissxde la poblacion adolescente de
Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (GZanaria). www.cogam.org

(3) Lola Martin (Socibéloga del Programa de ateneidromosexuales y transexuales de
la Comunidad de Madrid).esbofobia en el sistema educatiwavw.cogam.org

(4) Unidad Didéactica: Derechos humanos y diversigdéctivo-sexual. Amnistia
Internacionalwww.es.amnesty.org/

(5) Pérez Gémez, A. I. (1998)a cultura escolar en la sociedad neoliberBorata:
Madrid.

4.2.12. LENGUAJE INCLUSIVO

Los cambios de la sociedad repercuten en el |gaguee utilizamos
y el lenguaje inclusivo es el producto de la budquae la igualdad entre
hombres y mujeres. Es conocido el lenguaje inotugi el aula como
referirnos a alumnos y alumnas, sin obviar ambassseeduciéndolos al
género masculino, pero se debe conocer tambiéngudje inclusivo en
relacion al colectivo LGTB. Esto es, referirnos ayg lesbianas,
transexuales y bisexuales por separado y no mebsra gays para todos. Es
facil escuchar a alguien decir esa chica es gagndm a lo que se esta
refiriendo es a que su identidad sexual es lésbiag.que trabajar para no
denominar al colectivo LGTB como colectivo gay.

Se debe aplicar un lenguaje inclusivo y no estigraate que
visualice todas y cada una de las identidades Eexua de género.
Precisamente de ahi el término "LGTB", denotando elto cada una de
las cuatro identidades. Por ejemplo, "gay" es wtastivo y adjetivo que
excluye e invisibiliza a las lesbianas, por ello @ws$ término poco
considerado para con ellas. Ni qué decir de lasopes bisexuales o
transexuales (sea cual sea su orientacion sexual).

En cuanto al lenguaje usado y en referencia aktwb transexual:

- Usa el género femenino para referirse a un Traméexemenino o
Mujer Transexual: "transito de hombre a mujer".

- Usa el género masculino para referirse a un TramgeWasculino o
Hombre Transexual: "transito de mujer a hombrg'". (1

Subrayamos que el término propuesto "Lenguaje $haulLGTB"
hace referencia al lenguaje inclusivo en atencidgéaero, orientacion
afectivo-sexual e identidad de género.

Bibliografia

(1) Asociacion de Transexuales de Andalucia (AT3Vja informativa.
www.atandalucia.bolgspot.com
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4.2.13. DIVERSIDAD FUNCIONAL

Para explicar este contenido ha sido usado elesitiilibro, si bien
no literalmente.

Agustina Palacios, Javier RomafiaEhmodelo de la diversidad. La
bioética y los Derechos Humanos como herramienéaa plcanzar
la plena dignidad en la diversidad funcionadDiversitas-AIES:
Espana.

Existen diversos planteamientos acerca de cémoebang tratar
socialmente la discapacidad o la diversidad furadidos cuales se han ido
sucediendo en mas o menos grado a lo largo dstlaribi Cabe diferenciar
entre ellos al modelo rehabilitador, de origen méddel modelo social,
gue plantea el origen de la discapacidad desd®agpsociedad.

Asi, la diversidad funcional, analizada bajo laspectiva de la
Filosofia de la Vida Independiente, no tiene nadee ger con la
enfermedad, la deficiencia, la paralisis, el retragtc. Toda esta
terminologia viene derivada de la tradicional wisdel modelo médico de
la diversidad funcional (rehabilitador), en la cgeepresenta a la persona
diferente como una persona biolégicamente impexfemte hay que
rehabilitar y "arreglar" para restaurar unos tE®i patrones de
"normalidad”.

Las personas con diversidad funcional tienen quewe sociedades
que definen la manera de ser fisica, sensoriali@lpgicamente, y las
reglas de funcionamiento social.

Los intentos de trasladar todo o parte del problarteasociedad no
han tenido ningan éxito porque en el fondo la stadesigue pensando y
creyendo que gran parte del problema estd en Eomercon diversidad
funcional. De hecho, las propias personas con sldad funcional
prefieren el término que designan directamentafeteticia funcional tales
como sordo, ciego, tetraplégico, etc., porque evastuna realidad de su
propia vida y muchos de ellos ya no le ven el valegativo (carga
semantica negativa).

Conviene tener en cuanta que una persona "se ahtegr el
colectivo de las personas con diversidad funcicoahdo se da cuenta de
gue no puede realizar las mismas funciones de igaakra que la mayoria
de los seres humanos y de que, por ese motivdtaesscriminado por la
sociedad. Por otro lado, la manera en que se ocgestiuestro entorno
depende de lo que se ha ensefado que es "normalinesentido
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estadistico, y esa normalidad va cambiando coempb. En este sentido
se ha creado una sociedad en la que no se haea@wkida posibilidad de
contemplar plenamente la diversidad en todos susit@sn(Educacion,

trabajo, trasporte, ocio,...).

Asi, como definiciébn, la Diversidad (variedad, desfnza,
diferencia) Funcional (perteneciente o relativo as lfunciones) hace
referencia a la palabra "funcion": capacidad deacpropia de los seres
Vivos y sus oOrganos, y de las maquinas o instrumserin este sentido,
Diversidad Funcional y Enfermedad son términos lugarenciados, ya
gue, por ejemplo, sordos y ciegos pueden estaoSsanser felices a pesar
de tener una manera diferente de llevar a cabtusu®nes, con respecto a
la mayoria estadistica se refiere.

Lo mas importante en cuanto este estudio se refemial da razon
de ser a todo lo expuesto en este apartado, es pmareo a la doble
discriminacion que puede sufrir este colectivo pororientacion sexual.
Asi, basicamente y en resumen, queriamos enfddigaonsecuencias que
puede tener para este colectivo una aproximaciderdrormativa que
retrase su salud psicosexual. Es decir, las coaese@s de una doble
discriminacion.

Nos ha sido bastante dificil encontrar informacé@pecializada en
esta teméatica. A continuacion encontraran alguef@sencias que permiten
relacionar la Diversidad Funcional con el colectiveTB. Casi todas estas
referencias han sido extraidas de la Web de la idg6a Nacional
Discapacidad y Medios de Comunicaciéon. Con el obg facilitar la
comprension de esta realidad, incluimos también eaperiencias
personales con las dos ultimas bibliografias.

Bibliografia propuesta:

- Gonzalez, Jesus (2007, septiembieg inventarse: la doble exclusioh
Jornadas sobre sexualidad.

http://www.adimeco.org/sexualidad/ponencias/jesaazglez.pdf

- Pino Quintario, Marta (2007, septiembre$exualidad y Discapacidad
Intelectual | Jornadas sobre sexualidad.

http://www.adimeco.org/sexualidad/ponencias/maiiteo muintario.pdf

- Gimeno, Beatriz (2007, septiembre). Género, sexentcion sexual y la
mirada sobre el cuerpo. | Jornadas sobre sexualidad
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http://www.adimeco.org/sexualidad/ponencias/beagjitneno.pdf

Experiencias personates

- Montilla, Javier (2008). Homosexualidad y discadadi Una doble
exclusion invisible.

http://www.ellibrepensador.com/2008/06/20/homoségad-y-
discapacidad-una-doble-exclusion-invisible/

- Santacruz, Cristina (2007, septiembrd&xperiencia | Jornadas sobre
sexualidad.

http://www.adimeco.org/sexualidad/ponencias/crestsantacruz.pdf

4.2.14. PSICOLOGIA SOCIAL

La psicologia social ofrece una fructifera e ie¢ante aproximacion
a la tematica que nos ocupa, con este propésitoyanproponer una serie
de conceptos que consideramos de gran utilidad.caraprension y
profundidad tedrica y experimental de tales coraeptiede verse ilustrada
en la siguiente bibliografia, ya que resulta incensurable sintetizarlos y
resumirlos para exponerlos en unos pocos parrdfskiencia social,
conformidad, obediencia, actitudes, relacionesrpetsonales, conducta
prosocial y antisocial, prejuicios y discriminacidéal y amor.

Bibliografia propuestaomo contenidos de Psicologia Social:

Canto Ortiz, Jesus M. (1994). Psicologia sociaflaeéncia.Estrategias de poder
y procesos de cambitalaga: Aljibe.

Canto Ortiz, Jesus M. (1998sicologia de los grupos. Estructura y procests.
Aljibe.

Garrido, Alicia; Alvaro, Jose Luis (2007Psicologia Social. Perspectivas
Psicoldgicas y Socioldgicg®?2 edicion) (325-509). McGraw Hill: Madrid.

Rober A. Baron; Donn Byrne (2005). Psicologia Sofi82 edicion). Pearson
Educacion, S.A.: Madrid.
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5. METODO

Como aproximarnos al grado de formacion de los abgy alumnas
supone un gran problema metodolégico. No hubiatta suficiente con
considerar la falta de contenidos en esta temptcaarte de la Facultad,
sino que era preciso hacerlo con rigor y considkraas caracteristicas
propias de la universidad, asi como los matice®ty limitaciones de
recursos que pudieran frenar la eleccibn mas "ro&igotamente
correcta”.

El objeto basico de la investigacion se centrastndear el grado de
formacion en Contenidos LGTB por parte de la Facutte Ciencias de la
Educacién de Malaga. Para ello hemos seguido tistiestrategias
metodoldgicas segun la naturaleza de la informagi@nnecesitabamos.

Después de plantearnos durante meses cual era &b mmas
adecuado empezé a tomar forma nuestro disefio négpcm
reflexionando extensamente sobre cada una de I|adicationes y
repercusiones que pudiera acarrear cada paso,etdadasi tanto a la
calidad cientifica del estudio como a la utilidadlry practica de este.

Conviene por tanto, antes de introducir una expica mas
pormenorizada, presentar un esqguema que nos peauttiar de eje en la
construccion del disefio, el "planteamiento logide'huestra evaluacion.

Si bien la formacion es un concepto demasiado adistrcon total
certeza cabe diferenciar la formacion oficial geeiben los alumnos y
alumnas por parte de la facultad durante sus estyth cual suele estar
programada), de la formacion que el alumnado pnogide tiene: ya sea
por la facultad, otros estudios, cultura geneml propia experiencia vital.

Para la_formacion oficial decidimos buscar en los programas
oficiales de las asignaturas para seleccionar Eguejue pudieran
desarrollar Contenidos LGTB. De este modo podiameaslizar con
fiabilidad y validez qué asignaturas incluian en @mwgrama algun
contenido cuyo desarrollo pudiera relacionarseeelsimente con la
formacion en Contenidos LGTB. Una vez localizadsta% asignaturas,
estariamos en disposicidon de entrevistar a susgods/as con el objeto de
conocer su punto de vista y el desarrollo de exstatenidos de forma mas
exhaustiva. Por otro lado, podiamos usar cuestmngara preguntar al
alumnado su opinién sobre la formacion recibidéadacultad.
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En cuanto a la formacion propil alumnado (repetimos: ya sea por
la facultad, otros estudios, cultura general o pip experiencia vital),
podiamos aprovechar dicho cuestionario para cortacasién su opinion
sobre su propia formacion, asi como algunos datas agqouie permitieran
hacer mas completo y util el estudio.

En relacion con el uso de cuestionarios, entre n@fodos no
experimentales se encuentran las estrategias BBasamamedida y/o
escalamiento de variables. Asi, podemos selecciooarcierto rigor la
muestra del estudio y el instrumento de medidaefle modo es posible
conocer la relacibn o correlacion entre fenomenas, incluso
aproximaciones a su relacion causal. Ello puedeaultegs Gtil en
determinados contextos, puesto que aunque no gam@ols su causalidad
directa, si podemos determinar de una manera lbastomoximada el
grado de probabilidad de concurrencia entre ambgaables (1). Lo cual,
apoya nuestra estrategia metodoldgica basada eladaracion, ejecucion
y analisis del cuestionario.

Las Diplomaturas en Ciencias de la Educacion consia tres
cursos, divididos cada uno en das
cuatrimestres. Luego, con el breyeCURSO MEDIDAS
planteamiento logico expuesto, qugda
llustrado que, por un lado, conocenjos
todas las asignaturas relevantes y|su 1 1°
disposicion a lo largo de Ids 201428 alumnos/as
diplomaturas; por el otro lado, tenemes
datos concretos mediante cuestionafios
de alumnos terminando el primer cursg y 2°
el segundo curso.

2 1°| y profesores

50 alumnos/ak

Los cuestionarios fueron 3 10
rellenados durante las ultimas semahas
del curso, en horario lectivo. Ambgs 2°
cursos, primero y segundo, constan d€
una muestra de 428 sujetos validos.

y profesores

Del tercer curso cabe decir que consta de un muedtie de clases,
cuyas asignaturas relevantes hemos localizado,roy mtatrimestre de
practicum. Por esta razon tan solo disponemos danadesta muestra de
50 alumnos/as, si bien queda explicado que hemasemdo bajo control
las asignaturas de tercero que pudieran facildemdcion en Contenidos
LGTB.
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Para las licenciaturas, disponemos de una muestvd édlumnos/as
en pedagogia y 34 en psicopedagogia, donde sgencinedidas de cuarto
0 quinto curso (58 entre ambos cursos y licen@ajur

Luego, cabe esperar que, a modo de ecuacion, neaéodn de los
alumnos desde un planteamiento oficial, como dipkbos, sea:

Fuente de informacion

Formacion medida al final del segundo curso|Cuestionario y entrevistas a docent
+ Primer cuatrimestre de tercero ---  Entrevista®centes principalmen

Practicum

= Formacion recibida al diplomarse

SN
e

La formacion que hemos medido al final del seguoiso, mas la
formacion recibida durante el primer cuatrimeste tdrcero, mas el
practicum: deben ser igual o semejante a la fordnatformalmente”
recibida al diplomarse.

Bibliografia

(1) Manuel Peregrina Del Rio, Francesc Salvadoir&e(1999)La investigacion
experimental en psicologia. Fundamentos cientifictcnicasAljibe: Malaga.

5.1. MUESTRA DE LA POBLACION DE ESTUDIO

Siendo el objeto de estudio la formacion imparéitlalumnado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de Malage&ses del curso 2007-
2008), disponemos de dos poblaciones de estudio.

Una, los docentes, de donde hemos extraido unatmnausegun el
programa oficial de sus asignaturas, usando cor@ricmuestra propuesta
de Contenidos LGTB. Para esta muestra, hemos beaahbo entrevistas
semiestructuradas, cuya informacion extraida pedsentamos mas tarde.

Otra, segunda poblacion de estudio, el alumnadoiauitdo en la
Facultad de Ciencias de la Educacion de Malagd €umso 2007-2008.
Hemos seguido el siguiente proceso para selecciomamuestra de 536
alumnos/as que han rellenado el cuestionario:
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- Hemos pasado el cuestionario a casi todos los Hsegeurso" y
varios "primer curso" principalmente, que en el iqguw de
administracion de los mismos se encontraban enlal a

- De cada curso no hemos seleccionado a los alunsniogja ninguna
condicion, Unicamente hemos pasado los cuestiagnati@lumnado
gue en ese momento se encontraban en clase.

- Por tanto, generalizando, la muestra se puede ibiescomo el
alumnado de cada carrera y de cada curso que moemi se
encuentran en clase. Como resultado de este prdeeseleccion de
la muestra, el numero total de sujetos que haroneligio de forma
valida los cuestionarios es de 536, y el nUmeral ¢ cuestionarios
invalidados ha sido de 27. Es decir, el nimerd ttgaelementos de la
muestra ha sido de 563. Los motivos para considevatidos los
cuestionarios de estos sujetos han sido los sigsen

19 cuestionarios fueron invalidados sistematicameot no
rellenar la pag 4, donde evaluaban si la lista atgenidos
habian sido estudiados en clase, es decir, sithab&recido
en los temarios impartidos, debates en clase, etc.

4 cuestionarios fueron anulados, ya que presentaban
fuerte, clara y acusada inconsistencia, sin apamriexion
entre los items. Este hecho nos hizo sospechae $lfalta
de interés en responder sinceramente por partesdesubtro
sujetos.

2 cuestionarios fueron anulados por presentar ctames
bochornosos y provocativos, con un perfil en lapuestas
gue también nos hacia sospechar la falta de intenés
responder sinceramente por parte de los dos sujetos

2 cuestionarios fueron también anulados por no rhabe
respondido a algun item fundamental.

La relacién del alumnado y sus titulaciones, retgpa la muestra
objeto de estudio, es la siguiente:
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. Curso
Carrera que estudia :
matriculado
1 2 3 4 5|Total
Educacion Primaria 1 65 1 0 0| 67
Educacion Infantil 36 4 0 0 0| 40
Educacion Social 39 28 340 0] 101
Educacion Musical 7 39 6 0 0| 52
Educacion Fisica 26 22 1 0 0| 49
Educacion Lengua Extranjeral 1 29 1 0 0| 31
Audicion y Lenguaje 3 5 300 11
Educacién Especial 32 47 1 0 0| 80
Pedagogia 22 22 3240 71
Psicopedagogia O 0 0 331 34
Total 167 261 502731 536
5.2. MATERIAL

Hemos usado un cuestionario construido por nosatiesios, cuyos
datos hemos analizado con el programa informati®SSS Dicho
cuestionario puede encontrarlo adjunto, en el anexo

Para las entrevistas a docentes nos hemos sergidm gequefio
guién de contenidos, cual hemos elaborado y usado et objeto de
realizar las entrevistas semiestructuradas. Didooimmiento también puede
encontrarlo adjunto, en el anexo.

5.3. PROCEDIMIENTO

Toda investigacion empieza con un estudio detaldeldema, que
permita conocer cual es la situacion actual dettobjle estudio. Con esas
bases se esta en disposicién de definir el diseftodualdgico, es decir,
cada uno de los pasos para conseguir la informap@éminente v,
finalmente, se obtiene una serie de datos que eemuiun analisis
exhaustivo.

Asi, en nuestro disefio, cual se ilustré previamemenos partido
desde un planteamiento l6gico con el objeto de @amlas dos principales
partes implicadas en el proceso educativo unimsit alumnado y
docentes.
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Con el fin de plasmar todos los pasos que hemas plaseguiremos
a ordenarlos cronologicamente y explicarlos unona. LlEvidentemente
dicho orden cronolégico es so6lo una aproximaciom,les consideren
literalmente, ya que diferenciar en qué momentonitex una fase y
empieza otra no es tan sencillo.

Para ilustrarlo de forma clara y rigurosa, lo pns&mos como
"fases del método cientifico": fase de teoria, @senétodo y, finalmente,
una tercera fase integrativa: los Resultados. (1)

5.3.1. PRIMERA FASE: TEORIA

Durante varios meses nos dedicamos a conocer éangidad el
tema de la investigacion, asi como ir tanteandpdasbles aproximaciones
al fenomeno de estudio. Un aspecto de suma impmiat&m investigacion
es partir y trabajar con determinados modelosdesii'método hipotético-
deductivo").

Como ya saben, cada asignatura comprende sus progitenidos,
los cuales estan definidos formalmente en un "progt y seran
desarrollados durante el curso académico. A tradeésonjunto de estas
asignaturas se desarrollan los contenidos basiasa gl ejercicio
profesional.

Segun esta linea de analisis, ya que queriamos salze facultad
impartia 0 no una buena formacién en determinadaasa decidimos
elaborar el esbozo de los contenidos que, a nuegiterio, son
imprescindibles para una adecuada formacion. Asf ¥roposicion de
contenidos" vendria a ser nuestra "hipétesis ddidpar en la que
proponemos de forma concreta y bien definida gbémléos estudiantes en
la facultad de Ciencias de la Educacion conocem par adecuado
desarrollo de sus posibles funciones profesiondiesge nuestro punto de
vista.

En ningdn momento pretendemos cuestionar la apadrcular de
un determinado docente ni de una asignhatura cendgsn lo expuesto,
atendemos a la totalidad del conocimiento impardidicavés de la Facultad
de Ciencias de la Educacién de Méalaga. Sencillaenéannecesidad de una
adecuada formacion en Contenidos LGTB es esenar@ pna correcta
labor docente o educativa, ya sea en un contegtag0 en cualquier otro
contexto educativo.

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad deci#s de la Educacion de Malaga?1



Cabe recordarles que no pretendemos exponerleshaustivo
analisis del extenso desarrollo conceptual, tedmid@cnico que existe en
torno a la tematica LGTB, ya que tal tarea es inemsurable y desborda
el interés inicial en este estudio. Por esta razd® limitamos a hacer
referencia a los principales conceptos, teoriagami¢as que debieran
desarrollarse a lo largo de los contenidos compadesden los programas
de las asignaturas asi como en los contenidos apoeeen el aula. Con
técnica nos referimos por ejemplo al Lenguaje Wivlu LGTB, que
permite, sin conocer el trasfondo tedrico, la @wién de una serie de
consideraciones a la hora de usar el lenguaje verba

Con ello, matizar sobre lo expuesto una vez mas lgse
contenidos desarrollados a continuacion no son kengele necesariamente
debiera conocerse en un sentido literal, sino quEjdndose en unas
concepciones tedricas u otras, es esta la idea poesdn que debe
transmitirse. Expresado con otras palabras, masrtame que estudiar el
concepto de "homofobia", tan usado actualmentestgrminados ambitos,
es entender con cierta profundidad el trasfondatiod y ético que
subyace en el fenobmeno homofobo. Por ello, a pesaexponerles el
desarrollo conceptual en torno a la "homofobia'tiasesuficiente un
desarrollo conceptual afin que contemple la adecw@mprension del
fendmeno en cuestion. Cada asignatura debieraladordesde su propia
area o enfoque e integrarse en el resto de cootenidriculares.

El objetivo del estudio, de forma escueta, es dasta formacion
impartida en la Facultad de Ciencias de la Eduoadé Malaga en
referencia al colectivo LGTB, asi como a determisadcontenidos
relacionados. Dichos contenidos han sido ya amplienexpuestos en el
apartado "marco teérico”. Por otro lado, una vexcdi®, seria interesante
en la medida de lo posible aproximarse a las calesasa situacion.

5.3.2. SEGUNDA FASE: METODO

- Programas.
- Entrevistas semiestructuradas al profesorado.
- Cuestionarios al alumnado.
- Otros métodos que no han funcionado.
E-mail: - Entrevista y dindmica de grupo con
alumnos y alumnas.
- Cuestionario via e-mail.
Recoleccion de apuntes de clase.
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Programas

El andlisis de los programas de todas las asigasatle la Facultad
de Ciencias de la Educacién de Malaga, utilizandma criterio de
seleccion nuestra "hipotesis de partida” (la prefauede Contenidos
LGTB), nos permitid recoger una gran cantidad déosa informacion.
Asi obtuvimos informacion relativa a la distributide las asignaturas a lo
largo de las carreras.

Estos programas fueron extraidos directamente dé/da de la
Facultad de Ciencias de la Educacién y son de hbmépido acceso
(www.uma.es).

No obstante, como ya se comentd, no es nuestragitopeferirnos
a personas concretas o asignaturas concretag) gaeltal informacién no
constara en este estudio.

Entrevistas semiestructuradas al profesorado

Utilizando la informacion de los programas selegamos una
cantidad de asignaturas cuyos contenidos erarargks, o asignaturas que
pensamos se relacionan estrechamente con esoridosteGTB.

Asi, usando la informacién de los programas y destma hipotesis
(propuesta de Contenidos LGTB) y usando como nahtan guion que
pueden encontrar en los anexos, hemos llevadoba le& siguientes
entrevistas semiestructuradas:

11 asignaturas optativas (de matriculacion opcioeal las
correspondientes carreras): cuatro de 4,5 crégitsgete de 6
creditos.

2 asignaturas troncales (de matriculacion obligasla la
correspondiente carrera): una de 4,5 créditosaydsr9 créditos.

Con lo cual, hemos hecho entrevistas por un tetdl3Jasignaturas.

A parte del orden expuesto en el guién adjunto,btém hemos
afiadido al final de la entrevista dos cuestiones:

¢, Qué impresiones tienes de tus alumnos/as ennei@ia los
contenidos de los que hemos hablado?
¢, Te gustaria afiadir cualquier tipo de opinion ormacion?

Por un lado, habia una serie de asignaturas cupbss deran
imprescindibles, dada la naturaleza de sus comsnidfortunadamente
hemos conseguido contactar con todos estos doc&aestro lado, habia
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una serie de asignaturas cuyos datos podian sarangks, pero que
podriamos prescindir de estos si acaso.

En este sentido, a las asighaturas cuyos datos (di@s pero
prescindibles, los docentes de dos asignaturabagstde baja y no fue
posible contactar con sustituto alguno. Inclusoohalguna profesora que
No quiso recibirnos.

Resumiendo, cinco asignaturas mas pudieran hatberrsievantes
pero que, segun estamos ciertamente en posicidrcodecer, podia
prescindirse de la entrevista. De hecho, si algesias cinco asignaturas
hubiera sido imprescindible, habriamos buscado adarde encontrar la
informacion que precisaramos.

Es digno de mencion el terrible esfuerzo que nosupaesto llevar
acabo este apartado: contactar con el profesonma@signatura, conocer
Su tutoria, ir a esta a pedir cita y acudir a fa.d?arece una tarea sencilla,
pero hemos encontrado muy diversos obstaculos glaraElaborar una
lista de las asignaturas con sus docentes y tatgdaes de por si una
odisea, ya que algunos docentes pueden estar a@edpmapustitucion, no
estar "temporalmente” en su tutoria cuando hemissidas a estas, no
figurar en ningun sitio su horario de tutoria, médadidos, etc. Ademas,
una vez elaborado este tedioso ejercicio, muchosmdes no han acudido a
la cita, para lo que ha sido necesario solicitadier@e el mismo proceso
una segunda y que, peor aun, han vuelto a faltesta segunda cita.
También hemos tenido el caso de una profesora @ugiiso escucharnos,
menos aun darnos una cita para recibirnos en autgrnos echo de su
despacho sin mirarnos a los ojos si quiera. En atesion nos echaron
toscamente del aula donde pediamos pasar nuesistiariario porque no
se trataba de un estudio oficial ni guiado por @mglocente de la
universidad.

Una vez superadas todas estas trabas y alcanzadadaista, cada
docente tiende a no responder directamente a tumE enmarcando la
respuesta en su propia area tedrica, con lo ghada preciso una escucha
activa por nuestra parte para atender no sélordenamlo si no a la forma
de sus respuestas. Es decir, en rara ocasion ipentian un rio
desarrollo ese contenido’sino que solian arrastrar la respuesta a otros
contenidos de la asignatura o a excusar la auseée@ata.

Sin embargo, también cabe subrayar la simpatia laogue la
mayoria de docentes nos han acogido y han respodistosos a todas
nuestras preguntas, recibiéndonos en sus apretgdadas con entusiasmo
e interés.
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Cuestionarios al alumnado

Los cuestionarios permiten obtener una gran cahtiéainformacion
de forma rapida y a un gran grupo al mismo tientficcuestionario que
hemos usado ha sido diseflado por nosotros mismsasda un estudio
piloto con una muestra de diez personas. El cuesimelaborado y usado
finalmente pueden encontrarlo en los documentasémff y consta de las
siguientes partes:

Variables Sociodemograficas: Edad, sexo, estudios rpaliza,
curso, cantidad de afios matriculado, créditos dossg religion.

items de opinion: De qué temas le gustaria saber sa&reen que
saben tratar en clase determinados conflictosprsideran que han
aprendido lo necesario en la Facultad en refereaktiaolectivo
LGTB y qué consideran una familia.

Evaluar su propio grado de formacion personal ea lista de
contenidos, de 1 a 5.

Evaluar el grado de formacién recibida formalmeete una lista de
contenidos, de 1 a 5.

Acerca de la orientacién sexual del sujeto, a lal también podia
marcar "prefiero no contestar".

Si le importaria que contactasemos con él/ella pa@erles una
entrevista (en caso de que fuera necesario, temosiasi teléfono e
e-mail).

Si considera importante estudiar estos contenidda facultad (Si o
no).

Dos preguntas referidas a qué hacer en clase d&ot&cisnes
relacionadas con el colectivo, de modo que pudiésataner una
informacion menos estructurada sobre qué opinan, respuesta
abierta. Por otro lado, podriamos comprobar setiem no relacion
con lo que han respondido en el resto del cuestmna

Habiendo encontrado en el estudio piloto tantarelfea entre lo
gue sabian y lo que habian estudiado en la facujteatiamos saber
de donde obtienen tales conocimientos. Con estgOpito
decidimos agrupar los contenidos en cinco grupos @ae pudieran
explicarnos de qué medios obtenian tal formacion.

Finalmente, si deseaban afiadir algin comentario.
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Tres de estos items han sido extraidos del estditudes ante la
diversidad sexual de la poblacion adolescente deldda (Madrid) y San
Bartolomé de Tirajana (Gran Canariale la FELGTB!¢De cudl de estos
temas te gustaria saber mas?Marque con una X todos los ejemplos de
esta lista que consideres que son familiay “Normalmente siente
atraccion fisica y amorosa:”Lo cual nos permitirA comparar en cierta
medida los resultados de ambos estudios paratests i

Obviamente somos conscientes de que la calidad adgdrmacion
es en cierta medida limitada, como marcan las psojgnitaciones de esta
metodologia. Sin embargo permiten una gran cant@adnformacion
susceptible de ser analizada estadisticamentegyofundidad. Ademas, la
informacion del autoinforme es contrastable comesto de metodologia
usada.

Una vez mas merece mencion el terrible esfuerzohgusupuesto
acceder a una muestra tan grande y variada. Eces@ricalizar en los
horarios oficiales asignaturas troncales de caplamdatura y licenciatura;
para todos los pendltimos cursos y algunos primevhigchas semanas
vagando por la Facultad, material en mano, parguagese alcanzar las
aulas al inicio de la clase y solicitar al docepta@alumnado el tiempo
necesario para rellenar el cuestionario. A vecesrdgrabamos cambios en
los horarios, aulas partidas en grupos, dias sises| cambios de aula y
todo tipo de impedimentos que pudieran prolonganahento de pasar los
cuestionarios.

Siendo esa época al final de curso y con los emxémeerca, las
clases presentaban poca asistencia por parteutehatlo y con dinamicas
de clase algo mas apresuradas de lo usual. El atlonsolia manifestar
estar cansado de rellenar frecuentemente cuesterd® otros estudios, si
bien solia mostrarse algo sorprendido al comentguke este estudio no
partia desde la Facultad, sino por propia iniciatle estudiantes.

El docente, a estos respectos, ha respondido eeonde muy
diversas maneras, con lo que ha sido imposible tnaa#sa algunas clases
finalmente, negandonos algun docente la posibilidkd pasar los
cuestionarios de forma bastante tosca. La mayer&lals, una vez mas, ha
mostrado simpatia y entusiasmo a la hora de ceslsm@ropio tiempo de
clase para esta cuestion.
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Otros métodos gue no han funcionado: e-mail

Uno de los items del cuestionario preguntaba:

¢ Le importaria si contactaramos contigo para utra\asta?

En caso afirmativo, su teléfono es

y/o su e-mall

Con lo cual teniamos a nuestra disposicion una graastra de
gente susceptible de ser entrevistada, con unaagmatidad de variables
medidas previamente y un e-mail con el que contacta

Nos hubiera gustado haber completado el punto déa viel
alumnado de una forma mas cualitativa, que pemaitigontrastar la
informacion encontrada en los cuestionarios. Com gopdsito enviamos
una gran cantidad de correos electrénicos (en taanaunos 50)
solicitdndoles acudir para una entrevista en grupobiera sido una
entrevista relajada, cercana al debate, usandoni¢&c grupales”
(dinamicas de grupo) con el objeto de optimizaex&raccion de datos
relevantes. Obtuvimos respuesta de algunos alumgnatumnas muy
interesados en asistir, sin embargo, nadie pudo wesencillamente no
respondieron. Por otro lado, ademas, tuvimos alguwroblemas con el
servidor de correo electronico (www.hotmail.es)alcunos considero
durante un dia "emisor de spam". No obstante debenatizar a su favor
que, si bien fue muy inoportuno, la web atenditneldente en pocos dias.
Con lo cual, finalmente, no fueron llevadas a clsoentrevistas a este
alumnado.

Para contextualizar estos sucesos debemos aclsgamopntecieron
durante el final de septiembre y principios de brtudel 2008. En estas
fechas la mayoria de estudiantes andan muy ocupadws proceso de
iniciar el curso, con lo cual pueden no estar malkrdos, en proceso de
mudarse a alguna vivienda en alquiler y todo estresj que caracteriza
estas fechas para la comunidad de estudiantegsitavios.

En otro momento, solicitamos informacion relativa algunas
asignaturas y, teniendo localizadas estas, eragidobntrar a alumnos que
las hubieran podido cursar. Como ya comentamosiamente, habia una
lista de asignaturas o informacion cuyos datos amgmescindibles y, en
caso de no haber localizado a dichos docenteseffaubido preciso buscar
informacion suficiente y veraz mediante otro métodsi que no habiendo
sido posible concertar entrevistas para dos asigggten un primer
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momento, decidimos pedir semejante informacién aalumnado por

medio de correo electronico, contando con dispasérde al menos tres
estudiantes (incrementando asi la fiabilidad y dedli de los datos,
"fiabilidad interjueces”). Sin embargo, nadie ragfié a la entrevista o0 no
habian cursado tales asignaturas. Con lo cualjreeglesforzandonos en
encontrar tales docente y optamos, en definitiva, gedicar nuestros
esfuerzos a partir de entonces a solicitarlesttaitual inicio de una clase
docente, donde impartieran clases este nuevo 2068-2009. Quizas les
parezca sencilla y obvia la posibilidad por la §palmente optamos, pero
recuerden que, contextualizando la cuestion, estadal inicio del curso:

fue el dia de presentacion de la asignatura enuk @pnseguimos
finalmente contactar con tal docente, habiendo swac® dicha

informacion antes con urgencia, ya que no dispdeela informacion de

esa asignatura estaba retrasando notablementaneleasiel estudio.

Otros métodos qgue no han funcionado: recoleccitapdates

Una posibilidad inicial fue recolectar apuntes ds hsignaturas
concretas con el objeto de tener informacion olgesiobre qué se habia
estudiado sin necesidad de recurrir a la subjettidel alumnado o del
docente. Es decir, disponer fisicamente del temamddria haberse
interpretado como una muestra objetiva de la fordmagnpartida, donde
encontrar asi los Contenidos LGTB impartidos. Ofméate, esta
pretension partia desde la necesidad de tenemmatodn objetiva con la
gue poder contrastar la informacién obtenida meedianestionarios.

Sin embargo, acabamos llegando a la conclusiorudaligponer del
temario estudiado por estudiantes acarreaba ihésmente cierto grado
de subijetividad, ya que permanecia ligado a larexpsa subjetiva de los
Mismos y sus motivaciones; variando notablementensrio recolectado
si comparamos estudiantes, segun la calidad dasuges e implicacion
con la asignatura. Debates, comentarios y traltlgodase pueden formar
parte de la formacion sin estar necesariamentegise® en el temario
fisico. Por otro lado con esta aproximacion metodgich no hubiéramos
conocido el punto de vista del docente y, adenmasyrdrar los temarios de
tantas asignaturas era una tarea inconmensurable gisponiamos de
recursos para ello.

Con todos estos impedimentos y tan pocas ventajabammos
rechazando esta via metodolégica y decidimos qmbarlos programas
oficiales de las asignaturas, que permitian basaer un documento
oficial de caracter objetivo.
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A continuacion procedimos como ya han leido en esltor del
documento, aunque esta aproximacion metodologicquedd descartada
del todo, sino como una posible alternativa cuaraltaso otras
metodologias fallaran para reunir la informacioncesaria para la
elaboracion del estudio. Con lo cual, si nho hubsda posible contactar
con el docente de alguna asignatura importantartes la posibilidad de
utilizar este acercamiento metodolégico. Asi, para sola asignatura seria
preciso reunir los apuntes (el temario) de do®® atumnos/as diferentes,
aumentando asi la fiabilidad de los datos.

En todo caso, finalmente, esta metodologia nodmssada, ya que
hemos conseguido la informacion pertinente mediatres métodos que
ofrecian datos de mas calidad con menor costecdesis.

Bibliografia
(1) Manuel Peregrina Del Rio, Francesc Salvadair&®(1999). La investigacion
experimental en psicologia. Fundamentos cientificigsnicas. Malaga: Aljibe.

6. RESULTADOS

6.1. PROGRAMAS Y ENTREVISTAS AL PROFESORADO

A la hora de presentar los resultados de las astasval profesorado
resulta inevitable relacionarlo con los program@es,o como les hemos
explicado previamente, hemos decidido no hacer iderng docentes o
asignaturas concretas. De tal forma creemos quendpr forma de
presentarles los datos es enumerar la formaciddoatenidos LGTB que
hemos corroborado con las entrevistas para cadadanks carreras,
haciendo distincion entre formacién obligatoriaigimrada en asignaturas
troncales u obligatorias) de la formacién optafimaginada en asignaturas
optativas). Es decir, no hacemos mencién expliaitda carencia en
contenidos que, efectivamente, también hemos cmradb, porque para
ello debiéramos especificar asignaturas concretas.

Como habran podido deducir del método de selecciénlas
asignaturas para entrevistar a sus docentes, moafigen el siguiente
resumen los Contenidos LGTB que hayan sido impestidhediante
asignaturas en cuyos programas no figure refereagiana a contenidos
gue se relacionen con estos contenidos LGTB u otrog semejantes.
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Tampoco la formacién recibida durante el practioura oferta de libre
configuracion.

Con el fin de facilitar la comprension y orden dteeapartado, los
componentes de nuestra proposicion de ContenidogBL@staran
ligeramente comprimidos en menos apartados. En todso les
presentamos a continuacion entre paréntesis l&idrlaaproximada, a
modo orientativo.

1. Género (Género, sexismo, neosexismo, heteronormalizadidsioria
del movimiento feminista).

2. ldentidad LGTB (“Identidad sexual; gay, lésbica, bisexual vy
transexual”, historia del movimiento LGTB, salil demario).

Homofobia(Homofobia y LGTBfobia).
Familia (Familia y diversidad de modelos familiares).
Teorias sobre LGTBorganicistas o ambientalistas).

Legislacion (en general, con especial atencion al matrimonita y
adopcion).

7. Estrategias educativggstrategias educativas en atencion al colectivo
LGTB, Diversidad Funcional en el colectivo LGTB vyerguaje
Inclusivo LGTB).

8. Psicologia social(ej.: Influencia social, conformidad, obediencia,
actitudes, relaciones interpersonales, conductaopial y antisocial,
prejuicios y discriminacion, rol, teorias explicat$ sobre el amor).

o 0 b~ w

Finalmente, somos conscientes de que la formaaé@antenidos
LGTB que atribuimos a algunas carreras es tan aaas puede parecer
artificiosa. Pero en este punto del estudio ya puesl/aluar por ustedes
mismo el disefo, cual no da mucho pie a que imptasacontenidos se nos
escapen.

Sin mas demora, les exponemos los resultados dmtesvistas en
relacion a cada diplomatura y ambas licenciatugaste comillas podran
leer literalmente algunas frases claves aparedulaste las entrevistas.
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Diplomado en:

Magisterio de Educacion Musical,

Magisterio de Educacion Fisica,

Magisterio de Educacion Audicién y Lenguaje,
Magisterio de Educacion Especial,

Magisterio de Educacion Infantil y

Magisterio de Educacion de Lengua Extranjera.

- Formacion Optativa

Género La Perspectiva de Género, incluyendo el sexismmoc
parte de esta. El movimiento feminista.

Identidad LGTB Se trata ligeramente como una "minoria tematica"
(sentirse identitario en referencia a determingeaspectivas).

Familia Dentro de los perfiles estereotipizados, ya qreesudia
con un objetivo sociolégico descriptivo.

Legislaciéon Derechos humanos.

Psicologia Social Estereotipo y prejuicio, usando manuales de
sociologia.

Impresiones manifestadas sobre el alumno: Hay admmue esta
preparado en estos temas y alumnado que no. A wecssn conscientes
de la importancia del tema (género) y vienen coohuos topicos.

Ademas en Educacion de Lengua Extranjera:
- Formacion Optativa

El uso de cuentos tradicionales para analizar dsres del cuento y
las diferencias de roles, sin embargo no es etiebjee la asignatura el
uso de cuentos para encauzar determinados temaalesexUn aspecto
interesante es la presencia de diversidad de n®daluviliares en los
cuentos tradicionales, desde madrastras a menbagsi@ados, el hecho
de tener modelos familiares o no tenerlos.
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Diplomado en Educacion Primaria

- Formacion Optativa

"Mas que nada no es que aprendan mucho sobre isiaxlialsino a
desaprender, a plantearnos dudas sobre la redidiadque partimos".

Género Perspectiva de Género, incluyendo el sexismo quanie de
esta. Diferencias semanticas entre sexo, géneexyabdad. Diferencia
entre orientacion sexual y sexo: indiferenciaci@ rdles, androginia.
Transgresion de género. Sexismo por parte de lgidmel catolica.
Travestismo. Reproches contra la mujer y reproclesra el hombre. El
movimiento feminista. Historia muy general de lagpmy género. Muy
breve historia LGTB. “El género se aprende”.

Identidad LGTB Se trata ligeramente como una "minoria tematica"
(sentirse identitario en referencia a determinag&sspectivas). La
homosexualidad (aunque poco de lesbianismo, yd'queda implicito”).
Transexualidad en profundidad. "Salir del armarihor como producto
cultural. La forma dominante de sexualidad (la cwadotros relacionamos
con la homofobia). Se hace mencion a la necesidadedonocer la
sexualidad del alumnado, aun siendo menores dads3 a

Familia Dentro de los perfiles estereotipizados, ya qreestudia
con un objetivo sociolégico descriptivo. Por otemld: la familia tiene
derecho a educar en sexo, pero lo que acaba ouwloren la mayoria de
los casos es recibir, 0 bien una educacion formaldidbica heterosexista
a ultranza, o bien no se aborda el tema; con Id seatransmite el
conservadurismo y catetismo que se da en casa.

Teoria sobre LGTBImplicitamente desde un enfoque ambientalista.
“La sexualidad se aprende”. Sexualidad y psicosisdlhistoria).

Leqislacion Derechos humanos.

Estrategias educativad_enguaje inclusivo (género y sexismo),
relacionandolo un poco con la orientacion sexubbtlennado (Lenguaje
Inclusivo LGTB). Es preciso educar en sexualida@lesolegio, pero no de
forma transversal, sino por profesionales y exgeonque sean externos
al centro. "Si no sois capaces de controlar vugspm@pios demonios
sexuales, si no sois capaces de hablar del tem&anedlo... no es
importante saber mucho, lo que no se solucionand#iaipara otro son las
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actitudes... si no somos capaces de plantearnosiggena sexualidad es
superior a otra no se puede ir diciendo lo quegrans".

Psicologia social Estereotipo y prejuicio, usando manuales de
sociologia.

Diplomado en Educacion Social

- Formacion Obligatoria

Género "Teoria implicita” (algo asi al género en la faany su
estructura interna, el mensaje implicito en esa fptma de relacionarse.
Lo cual, se relacionaria claramente con el gérsagismo, neosexismo y
heteronormalizacion). Es decir, la familia no tiedeterminados géneros
para determinadas funciones, sino que la famileneti determinadas
funciones a cumplir. Acceso de la mujer al tralajalificado (historia y
reflexiones, ya que en realidad siempre tuvo accalsdrabajo no
cualificado). Sexismo. Violencia de género. Histodel movimiento
feminista con muchos ejemplos.

Familia Estilos educativos. "La familia genera sus prepialores y
se rige por ellos”, "el mejor modelo de familiaaggiel en el que el nifio es
feliz", " no puedes aplicar recetas, todas las lfamison diferentes".
Concretamente, un modelo de familia donde se aiarids necesidades de
sus miembros, como contexto de desarrollo persoaatrandose para ello
en el modelo ecologico de Bronfenbrenner. En esidido, los padres
tienen que amar a sus hijos como son por si mignmascomo los padres

guisieran amarlos.
Legislacion Hay referencia a leyes, pero sin explicarlas.

Psicologia socialMuchos conceptos en profundidad. Mas aun el
concepto de la autoridad, en relacion con la eddcac

- Formacion Optativa

"Mas gue nada no es que aprendan mucho sobre islexlialsino a
desaprender, a plantearnos dudas sobre la redidiadque partimos".

Género Perspectiva de Género, incluyendo el sexismo quamie de
esta. Diferencias semanticas entre sexo, géneexyabdad. Diferencia
entre orientacion sexual y sexo: indiferenciaci@ rdles, androginia.
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Sexismo por parte de la religion catdlica. Transigre de género.
Travestismo. Reproches contra la mujer y reprocdwdra el hombre.
Historia muy general de la pareja y género. Muyéiraistoria LGTB. "El
género se aprende”.

Familia= Adopcién y acogimiento por parte de familias
homoparentales, con algunas estrategias de int@éveren referencia a
algn caso. También se estudia la familia con uetiob sociolégico
descriptivo, es decir, dentro de los perfiles estipizados. Por otro lado,
la familia tiene derecho a educar en sexo, peguéacaba ocurriendo en
la mayoria de los casos es recibir, 0 bien unaasiic formal homofébica
heterosexista a ultranza, o bien no se abordaneh;teon lo cual se
transmite el conservadurismo y catetismo que sndaasa.

Identidad LGTB Se trata ligeramente como una "minoria tematica
(sentirse identitario en referencia a determinag&sspectivas). La
homosexualidad (aunque poco de lesbianismo, yd'queda implicito”).
Transexualidad en profundidad. "Salir del armarihor como producto
cultural. Forma dominante de sexualidad (la cuaotros relacionamos
con la homofobia). Se hace mencion a la necesidadedonocer la
sexualidad del alumnado, aun siendo menores dads3 a

Teoria LGTB Implicitamente desde un enfoque ambientalista. "L
sexualidad se aprende". Sexualidad y psicoanalisis.

Estrategias Educativad_enguaje inclusivo (género y sexismo),
relacionandolo un poco con la orientacion sexubbtiennado ("Lenguaje
Inclusivo LGTB). Es preciso educar en sexualida@lezolegio, pero no de
forma transversal, sino por profesionales y exgeonque sean externos
al centro. "Si no sois capaces de controlar vugspm@pios demonios
sexuales, si no sois capaces de hablar del temdanedlo... no es
importante saber mucho, o que no se solucionanddiaipara otro son las
actitudes... si no somos capaces de plantearnosiggena sexualidad es
superior a otra no se puede ir diciendo lo quegrans".

Psicologia Social Estereotipo y prejuicio, usando manuales de
sociologia.

Los alumnos de Educacion Social, segun la impred@rmdocente,
"tienen una mentalidad muy abierta".
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Licenciado en Psicopedagoqgia

Recuerden que esta licenciatura consta de séloudsss, ya que es
“formacidén de segundo ciclo” y para la cual debédnse terminado un
primer ciclo (diplomarse en algin magisterio o eaii@n social o haber
acabado un primer ciclo de pedagogia o psicologia).

- Formacioén obligatoriafl Complementos de formaciéon desde
magisterio o pedagogia):

Psicologia SociaMuchos conceptos en profundidad.

- Formacion Optativa

Género Reflexiones sobre la perspectiva del profesora@d trato
diferencial que suele darse a chicos y chicaspdeiendo prejuicios en el
aula sin percatarse de ello. Usan el siguiente lisra desarrollar la
Perspectiva de Género:

Trianes Torres, Maria Victoria (2001as relaciones sociales en la
infancia y adolescencia y sus problem@samide.

Familia Diferentes tipos de familia.
Leqislacion La transversalidad en la LOE

Estrategias EducativasAlgunas estrategias aplicables a este
respecto, con actividades practicas.

Cabe destacar y explicar un enfoque de la pedagugahatiende al
proceso educativo a niveles generales y para nugrstis contextos. Para
empezar, defiende el enfoque de la igualdad dergéneivir la propia
sexualidad libremente; enfoque desde donde se eamshrsexismo y un
uso cauteloso del lenguaje. La estrategia educatwasistiria en
adelantarse a los acontecimientos, "no prevenvwidéencia, sino hacer
sociedades mas justas”. Respecto a la legisladem leyes cambian, lo
gue importan son sus principios”. La Identidad LG3dé8ia sencillamente
parte de la identidad y la intimidad, una facetalalgersonalidad del
sujeto; lo que importa son otro tipo de cuestiomesno por ejemplo ser
responsable o que preste ayuda ante un deber &tiadamilia le atribuye
un papel muy importante.

Desde ese mismo enfoque pedagdgico, se indicaba'myuezles
obstaculizar el desarrollo equilibrado de una p®spor un prejuicio
tuyo". Aunque teniendo ganas de ayudar, se puedeabwtra ayuda,
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consultar en asociaciones, etc. La impresion quimetnte tiene, no solo
de los alumnos sino de la sociedad en generad, @s tener una actitud de

tolerancia muy comoda (ej. "mientras no se metarmogo, a mi me da
igual...") y asi no se puede educar, se debe kramte de forma activa.

Encuentra en los alumnos unas actitudes muy pasiten modelos
familiares LGTB, pero encuentra como prejuicio famgntal considerar a
la pareja heterosexual como mas capacitada.

Se precisa citar que, a pesar de lo expuesto, cntl® admitia la
necesidad de formacioén en Contenidos LGTB, si b&nos se escaparian a
los contenidos de su asignatura.

Licenciado en Pedagoqgia

- Formacion Obligatoria

Género Estudian el concepto de género, sexo, identidadiad,
feminismo y sexismo.

Introduccion a la sexualidad, deseo eroético.

Usan el siguiente libro para desarrollar dicho eniao:
Macionis, J.J.; Plummer, J. (1999pciologia Prentice Hall.

- Formacion Optativa

Género El sistema sexo-género. Perspectiva de Génerlnyando
el sexismo como parte de esta. Prejuicio y esfpmoisexistas. "Teoria
implicita” (algo asi al género en la familia y an estructura interna; el
mensaje implicito y la forma de relacionarse. Lalcse relacionaria
claramente con el género, sexismo, neosexismoeydreirmalizacion): es
decir, la familia no tiene determinados génerosapdeterminadas
funciones, sino que la familia tiene determinadasciones a cumplir.
Invisibilidad de las mujeres. Historia de los hoesr Historia de las
mujeres. La imagen de las mujeres: medios de caacion, arte y libros
de texto. Mujer y sociedad. Violencia de génerojaviy educacion. Mujer
y trabajo. El feminismo, teorias y corrientes. Axee la mujer al trabajo
cualificado (historia y reflexiones, ya que en igad siempre tuvo acceso
al trabajo no cualificado).
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Identidad LGTB Se trata ligeramente como una "minoria tematica
(sentirse identitario en referencia a determinadasrspectivas).
Superficialmente el riesgo de exclusion del colectLGTB (el cual
nosotros relacionamos con la homofobia).

Familia Estilos educativos. "La familia genera sus prepialores y
se rige por ellos", "el mejor modelo de familiaaggiel en el que el nifo es
feliz", " no puedes aplicar recetas, todas las Ifamison diferentes".
Concretamente, un modelo de familia donde se aiarids necesidades de
sus miembros, como contexto de desarrollo persoaatrandose para ello
en el modelo ecologico de Bronfenbrenner. En esidido, los padres
tienen que amar a sus hijos como son por si mignmascomo los padres
quisieran amarlos. Por otro lado también se estlaitamilia con un
objetivo sociolégico descriptivo, es decir, dentde los perfiles

estereotipizados.

Estrategias Educativaksenguaje sexista.

Legislacion Referencia a leyes, pero sin explicarlas.

Psicologia SocialEl concepto de la autoridad en relacion con la
educacion. Estereotipo y prejuicio, usando manuales sociologia.
Estereotipos y prejuicios sexistas.

"Enfoque de la pedagogdidal como ya se ha explicado durante tres
parrafos en "psicopedagogia’. Ademas, téngase muycuenta las
caracteristicas de este enfoque educativo. Es mabaple que a lo largo
de esta licenciatura se estudien numerosos coonteridales pudieran
relacionarse indirectamente con los Contenidos LGT® bien nosotros
queriamos enfatizar la necesidad de formacion &@smeen esta tematica,
de forma directa y especializada, por cuya caraesita muy complicado
abarcarlos conflictos LGTB. En este sentido, estudian eofymdidad
como asignatura optativa el término "curriculumltmu

6.2. RESULTADOS DE LOS CUESTIONARIOS
ADMINISTRADOS

A continuacion les presentamos los datos obtenides los
cuestionarios administrados a los alumnos y alumnas
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6.2.1. EDAD Y SEXO

La edad media es de 22,1 afios y una desviaci@a til@ 4,5. Asi, el
78,9% de la muestra comprendia una edad entrélgsak 23 afnos.

Los 536 sujetos de la muestra comprendian un 75ld%nujeres
(404) y un 24,6% de hombres (132).

6.2.2. RELIGION

RELIGION

Distribucion de la Religion de los alumnos:

0 .
3,54% 13.43% Religion
Bl Ateo

[l Hindu
] Ninguna
Hl Budista
[ catslico
[CINs/INC

Il otra

Los sectores muestran frecuencias

60,63%

La muestra en su mayoria pertenece a la religidéli€a (60,63%),
seguida por estudiantes Ateos (13,43%) y aquekasopas que no se
incluyen en ninguna religion (11,75%).
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6.2.3. CUATRO AFIRMACIONES PLANTEADAS AL
ALUMNADO:

Estas son valoradas por el alumnado en una edealaa 5 de la
siguiente forma:

Muy en desacuerdo.

En desacuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo.
De acuerdo.

a s~ wbdE

Muy de acuerdo.

Sabria como trabajar en el aula ante una situaci@n la que se
trate la homosexualidadEl 42,2% dice no saber como trabajar ante estas
situaciones, marcando los valores 1,2 6 3.

Sabria como trabajar en el aula ante una situagi@n la que se
trate la transexualidad:El 64% dice no saber como trabajar ante estas
situaciones, marcando los valores 1, 2 6 3.

A lo largo de mis estudios en Ciencias de la Ealcion estoy
aprendiendo todo lo que necesito saber sobre LGE:92% de los
alumnos y alumnas dice estar muy en desacuerdalesatuerdo con esta
afirmacion.

Si un alumno/a dice ser bisexual, es necesario aatlel, ya que
aun no tiene clara su verdadera orientacion sexudla media de la
respuesta de los alumnos se sitla en 2,7 de l|daedearespuesta
presentada, es decir, “En desacuerdo” pero cer@dNo de acuerdo ni en
desacuerdo”.

Las pruebas de correlaciones Pearson indicanS$galeria como tratar en
el aula una situacion en la que se trate la honuadielad" y "...situacion en
la que se trate la transexualidad” correlaciona®@a8% (significacion de
0,000).

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad deci#s de la Educacion de Malaga89



6.2.4. EL ALUMNADO CONSIDERA VERDADERO LOS
SIGUIENTES TIPOS DE FAMILIA:

120,00%

94,20% 94% 90,90% 96,60%
88,40%

100,00% -

79,70% 73,50%

80,00% -

60,00%

40,00%

23,30%
20,00% -

0,00%

Familias:

O Una mujer soltera y sus hijos/as

B Un hombre divorciado con hijos casado con otra mujer con hijos
OUna pareja de hombre y mujer sin hijos/as que conviven sin casarse
OUna pareja de mujeres y sus hijos/as

B Un hombre con un hijo/a adoptado/a

OUna pareja de hombre y mujer con sus hijos/as

B Una pareja de hombres casados sin hijos

OUna persona que no tiene pareja y vive sola

Se puede hablar de un alto porcentaje de aceptanidos diversos
tipos de familia, siendo “Una pareja de hombre yemaon sus hijos/as” la
opcidn de familia mas contemplada con un 96,60%osgecasos y “Una
persona que no tiene pareja y vive sola” como laaseonsiderada tipo o
modelo de familia con un 23,30%.

Hemos considerado interesante hacer un analisidissto en el que

se analizara qué tipos de familia consideras verdaden relacion a si se
definen como catdlicos (60,63% del alumnado) oalagsto de opciones
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al item Religion, 39,37%). Lo que hemos encontipalede resumirse en:
para todos los tipos de familia existia una difel@rgque ciertamente se
relacionaba con la opcién religiosa (prueba dedbhdrado significativa).
Sin embargo, dicha diferencia es muy pequefia, um& o menos si
comparamos la media de ambos grupos con la media eheiestra. Una
excepcion, "una pareja de hombres casados sir',tjos no lo consideran
familia el 32,3% del alumnado catdlico y el 17,8& no-catdlico (siendo
la media de la muestra total del alumnado 26,5%).

6.2.5. CONTENIDOS DEL MARCO CONCEPTUAL:

Agrupando los diferentes contenidos que planteasmosnuestro
estudio por grupos, observamos diferencias entrgui® dice saber el
alumnado de la Facultad de Ciencias de la Educacgus impresiones de
lo que se imparte en las diferentes asignaturazgisan a lo largo de sus
estudios. La puntuacion va desde 1 a 5 con laenitgiiequivalencia:

- Para la percepcion del alumnado sobre el propiodograle
conocimientos (formacion propia):

1: Muy mal formado.

2: Mal formado.

3: Ni bien ni mal formado.
4: Bien Formado.

5: Muy bien formado.

- Para la percepcion del alumnado sobre el gradordeation impartida
en clase (formalmente):

1: No se ha estudiado.

2: Se ha estudiado algo.

3: Se ha estudiado bastante.

4: Se ha estudiado mucho.

5: Se ha estudiado con profundidad.
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O Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
B Formacion impartida por la facultad (evaluacion del alumnado)

3,8 3,6

N
[EEN
=
ol
=
D
N
N
N
=
~

=
-

Género

Sexismo
zacion

Neosexismo
Heteronormali
Historia
Feminista
Historia LGTB

En un primer grupo de contenidos tenemos: Génefexismo,
donde se consideran casi “Bien formados” (3,8-%@ndo estudiados en
la universidad “Bastante” (3-2,7). A continuaciéa MHistoria del
movimiento feminista, con casi "ni bien ni mal fado" (2,8) y
atribuyendo a la facultad un "se ha estudiado algrwr los demas,
Neosexismo, Heteronormalizacion e Historia del mmento LGTB,
practicamente se consideran "mal formados" (2,4-attibuyendo a la
Facultad entre "nada y algo" (1,4-1,6), es decigsotros Ilo
considerariamos como comentarios que se han hadtlase.

Encontramos una correlacion del 58,2% entre "@éoenocimiento
propio" y "sexismo conocimiento propio”, con unay.SD,000. Entre
"género formacion formal" y "sexismo formacién faih existe una
correlacion del 69,80% (Sig. 0,000).

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad deci#s de la Educacion de Malaga92




O Fr N W b~ O1

O Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
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En los contenidos del grafico (Identidad Gay, lakd Lésbica,
Identidad Bisexual, Identidad Transexual y Saliratenario) vemos como
los conocimientos propios del alumnado rondan fan mi mal formado”
(2,6- 3,3). Mientras que valoran el grado de estdéi todos los mismos en
la Facultad entre "no se ha estudiado” y “se hadesto algo” (1,6-1,4); es
decir, nosotros lo considerariamos como comentgpiesse han hecho en
clase.
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O Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
B Formacion impartida por la facultad (evaluacion del alumnado)

3,2
2,7

2,4 2,4

1,8

1,5 1.4 13

Homofobia Lesbofobia  Bifobia Transfobia

En homofobia se considera "ni bien ni mal formad8s2), mientras
gue la formacion atribuible a la facultad estagevajo de "se ha estudiado
algo" (1,8).

Del resto de contenidos del grafico, LesbofobiafolBa vy
Transfobia, puede afirmarse que el alumnado enrglese considera entre
“ni bien ni mal formado” y "mal formado" (2,7- 2;49e consideran entre
“no se han estudiado” y "se ha estudiado algo'adralcultad (1,4-1,3), es
decir, algo asi a comentarios al respecto.
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O Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
B Formacion impartida por la facultad (evaluacion del alumnado)

2,8 2.8 248
15 15 1,4
I
Familia Diversidad de Legislacion
Modelos Matrimonio y
Familiares Adopcidn

En cuanto a los contenidos relacionados con Fanffamilia,
Diversidad de modelos familiares y Legislacion solatrimonio y
Adopcion), encontramos los valores mas altos deeeios contenidos
propuestos.

Estan personalmente "bien formados” en familia y4dn valor
ligeramente inferior en Diversidad de modelos fargéls (3,7). Su
formacion formalmente impartida en la facultad, segvallan, se sitla
entre "ni bien ni mal formado" y "bien formado".

En Legislacion la formacion del alumnado esta aeaa "ni bien ni
mal formado" (2,7), mientras que la formalmenteantida se sitla entorno
al "se ha estudiado algo" (1,9).

Hay que tener en cuenta que los valores de Legislano
consideran por tanto la LOE, Constitucion espafiblBA ni Estatuto
Andaluz.

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de¢iés de la Educacion de Malaga95




O Fr N W »~ O

O Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
B Formacion impartida por la facultad (evaluacién del alumnado)

3 2,5
19 14 2 14
Teorias Teorias Psicologia
Sociales sobre Organicistas Social
LGTB sobre LGTB

En teorias sociales u organicistas sobre LGTB,ctmsocimientos
propios del alumnado se sitian alrededor de "Mamd&olo” (1,9-2),
tampoco parece que se haya estudiado en la Facsetgdn la valoracion
de la impartida situada entre "No se ha estudigd&e ha estudiado algo”
(1,4).

En los contenidos asociados a Psicologia So@ateae un "ni bien
ni mal formado" a nivel personal, y ligeramenteemndr (2,5) para la
formacion formal, atribuible a la facultad.
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@ Formacion propia del alumnado (auto-evaluacion)
W Formacion impartida por la facultad (evaluacion del alumnado)
5
4 |
3 |
) 2,1 1,4 2,1 14 2 1,4
m = | W
Estrategias Lenguaje Diversidad
educativas en Inclusivo LGTB Funcional y
atencion al colectivo LGTB
colectivo LGTB

Finalmente, como grupo de contenidos LGTB espeeialen
relevante, nos encontramos con las Estrategiasaidas en atencion al
colectivo LGTB, Lenguaje inclusivo LGTB y Diversdid&uncional en el
colectivo LGTB. Todos ellos son considerados bagodstudiantes con una
formacion propia de "mal formado" y, respecto lenfacion oficialmente
impartida, entre "no se ha estudiado" y "se hadesto algo".
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6.2.6. ¢ CONSIDERA IMPORTANTE QUE EN LA FACULTAD
DE CIENCIAS DE LA EDUCACION SE ESTUDIEN EN
PROFUNDIDAD LOS CONTENIDOS EXPUESTOS?

13,60%

asSl
ENO

86,40%

Observamos como la gran mayoria de los sujetota dauestra
consideran importante que se estudien los contenekpuestos en el
listado del cuestionario.

Hemos considerado interesante hacer un analisidissto en el que
se analizara si se considera importante estudias eontenidos en la
facultad de Ciencias de la Educacion en relaci@ndefinen a si mismos
por religién catodlica (60,63% del alumnado) o nbrésto de opciones al
item Religion, 39,37%). Lo que hemos encontradsymeendo, no existe
una diferencia relevante, ya que es importante @a8d,9% de quienes se
consideran de religién catdlica y 88,6% de los amlca. De hecho, esta
diferencia no parece estar relacionada estadistic@m(prueba de chi-
cuadrado).
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6.2.7. ATRACCION FISICA Y AMOROSA

De 135 alumnowarones, normalmente sienten atraccion fisica y/o
amorosa:

Siempre por chicos 6,1%

La mayor parte de las veces por chicos, a veceshicas 0%

Por chicas y por chicos por igual 0%

La mayor parte de las veces por chicas y a veaeshjmps 3,8%
Siempre por chicas 85,6%
No lo tengo claro 0,8%
Prefiero no contestar a esta pregunta 3,8%
NS/NC 0%

De 404 alumngsiormalmente sienten atraccion fisica y/o amorosa:

Siempre por chicos 88,9%
La mayor parte de las veces por chicos, a veceshpoas 6,9%
Por chicas y por chicos por igual 0,7%
La mayor parte de las veces por chicas y a veaeshjmos 1,5%
Siempre por chicas 0,7%

No lo tengo claro 0,6%
Prefiero no contestar a esta pregunta 2,1%
NS/NC 0%

Con lo cual, en resumen, sélo el 85,6% de los hesprel 88,9% de
las mujeres se declaran exclusivamente heteross(usggun quienes lo
afirman explicitamente mediante este cuestionario.

6.2.8. OFRECEN SUS DATOS PARA UNA ENTREVISTA

Del total de la muestra del alumnado, han ofresigdatos para una
entrevista 138 personas, es decir, el 25,7% ¢kl #or otro lado, no han

querido facilitarnos sus datos para una entre\ASth de los alumnos, el
74,3% de la muestra.
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6.2.9. FIABILIDAD INTERNA

La prueba de Alfa de Cronbach revela que la fdédwd interna del
cuestionario que hemos usado, con el método daiprei®n seguido, es de
85,7% como minimo (102 variables por cuestionario).

Sin embargo, hay un conjunto de items que hanasidtados (como
podran comprobar mas tarde). Extrayendo estos itdels analisis
estadistico, el Alfa de Cronbach revela que lailfiddd interna del
cuestionario resultante es de 87,5% como minimo (&8ables por
cuestionario).

Los items anulados son 5: “;de cuales de estosstéangustaria
saber mas?”, “cantidad de cursos matriculados teitaxlos sus estudios
en la Facultad de educacion (incluyendo este cursmgditos cursados
aproximadamente (incluyendo este curso)”, “¢;quéatesfias educativas
llevaria a cabo en atencion al colectivo LGTB?"QU& caracteristicas
tiene el Lenguaje Inclusivo que usaria en atenalarolectivo LGTB?” y
“¢podria especificar como ha adquirido la formacd los siguientes
contenidos fuera de la facultad?, constando estealitem de 25 variables
segun habiamos usado para la trascripcion al SPSS.

Con certeza, semejante fiabilidad es un dato migntador,
reflejando la estabilidad y consistencia internalade variables medidas.
Ademas, hemos conseguido aumentar la fiabilida@sarmpde eliminar 5
items del cuestionario.

6.2.10. CORRELACIONES

De modo muy resumido, la correlacion permite, madiala
probabilidad y la estadistica, conocer la fuerzareerdos variables
cuantitativas. Asi, dos variables correlacionamdodos valores de una de
ellas varian sistematicamente con respecto loseslie la otra: es decir, al
incrementar la variable A, o hace también la Bigeversa. No obstante,
no implica por si misma ninguna relacion de cadadli De entre los
diversos coeficientes que miden el grado de caidla nosotros hemos
usado el mas conocido, el coeficiente de corrated@Pearson.

Para una explicacibn mas extensa y de facil camspire, sobre la
correlacion en este tipo de estudios, pueden damdak paginas 20-23 y
pagina 35 del siguiente libro:
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Rober A. Baron; Donn Byrne (2005Psicologia Social (102
edicién). Pearson Educacion, S.A.: Madrid.

Obviamente, la cantidad de datos que podemos abyeaealizar
sobre el cuestionario es inconmensurable parardstene, cual precisaria
un estudio para si solo que permitiera encontrdesenredar complejas
relaciones estadisticas. En este estudio hemodidiedyasarnos en datos
descriptivos como la frecuencia, media y correlaes) principalmente.

Por esa razén intentaremos no extendernos demamsmdatos que
carezcan de importancia, pero resulta impresciadi@dntener el rigor que
permita sustentar conclusiones firmes.

Recordemos que hemos diferenciado formacién pr@uaella que
el alumno/a considera que posee) de formacion fofaguella que el
alumno/a recibe en la facultad).

Retomando el hilo argumental que expone los refdta
presentamos algunos andlisis cuyos datos son riawantes.

Hemos analizado las correlaciones Pearson entrériédsadémo
trabajar en el aula ante una situacion en la qumge=la homosexualidad
y un gran conjunto de contenidos. Hemos enconttadelacion con:

Grado de formacién propia en:

- Género: 19,2% (Sig. 0.000).

- Sexismo: 19,1% (Sig. 0.000).

- Historia del movimiento LGTB: 11,3% (Sig. 0.009).

- ldentidad Gay: 19,3% (Sig. 0.000).

- ldentidad Lésbica: 19,2% (Sig. 0.000).

- ldentidad Transexual: 13,7% (Sig. 0.001)

- ldentidad Bisexual: 16,9% (Sig. 0.000).

- “Armario”: 24% (Sig. 0.000).

- Homofobia: 24,7% (Sig. 0.000).

- Bifobia: 12,1% (Sig. 0.005).

- Transfobia: 14,9% (Sig. 0.001).

- Familia: 20,5% (Sig. 0.000).

- Diversidad de modelos familiares: 18,1% (Sig. 0)000

- Legislacién sobre matrimonio y adopcion: 15,1% (8i§00).
- Diversidad Funcional en el colectivo LGTB: 8,8%gS).041).
- Grado de Formacion Propia en Psicologia Sociahk%{Sig. 0.000).
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Grado de formaciéon formal en:

- Género: 8,8 % (Sig. 0.043).
- Sexismo: 11,4% (Sig. 0.008).
- Historia del movimiento feminista: 10,7% (Sig. (D1

Sabria como trabajar en el aula ante una situamidla que se trate la
transexualidad: 59,9% (Sig. 0.000).

A su vez, como de hecho cabe esperar, “Sabria ¢@pajar en el
aula ante una situacion en la que se trate laexaa$ tiene un perfil
parecido, pero con correlaciones ligeramente mas glmas significativas.

Los datos de correlaciones Pearson con “A |o la®anis estudios
en C.C.E.E. estoy aprendiendo todo lo que necassiber sobre LGTB
(Lesbianas, Gays, bisexuales y Transexualessh muy interesantes.
Correlaciona con 19 contenidos de “formacion propimdas ellas
significativas y con una media de correlacion amdoal 13%. También
correlaciona con 22 contenidos de “formacion fofmdbdas ellas
significativas y con una media de correlacion endal 21%. A demas, las
correlaciones mas altas (segun hemos elegido cporoehcima de 20% vy
con una significacion de 0.000 todas ellas") aparean formacion formal
con: neosexismo (22,6%), historia del movimiento TBG (24,1%),
identidad Gay (22,9%), identidad Bisexual (22,5%mario” (20,5%),
homofobia (24,8%), bifobia (31,9%), transfobia @3). lesbofobia
(23,5%), teorias sociales sobre LGTB (22,5%), txjess educativas y
LGTB (28,7%) y diversidad Funcional y LGTB (23,7%).

La formacién formal en géneroorrelaciona con otros muchos
contenidos impartidos formalmente, les exponemaosmdinuacion los de
correlaciones mas altas y con una significacié0.660: sexismo (69,8%),
historia del movimiento feminista (45,8%), homo®40,1%), familia
(41,8%) y diversidad de modelos familiares (48,7®gsaltando aqui,
insistimos, solo las correlaciones mas altas.

Ademas existen abundantes correlaciones signifasatide los
contenidos entre si, es decir, de contenidos cms:ofanto de formacion
propia con formal, propia con propia o formal camrnial. Dichas
correlaciones significativas suelen tener unos mmsi de 10-20%, muy
frecuentemente 20-30% y alcanzar en numerosasooeasmas de 30%.
Superando a veces el 50%.
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6.2.11. ITEMS ANULADOS

El alumnado desea saber mas sobre los siguientemes:

60%

50% 43.70%

50%

37,30%

40% -

23,90%

30% -

13,90%

20% -

10%

0%

1
O Desea saber mas sobre sexualidad

H Desea saber mas sobre diversidad sexual

O Desea saber mas sobre transexualidad

O Desea saber mas sobre relaciones amorosas y/o de pareja
l Desea saber mas sobre los distintos modelos de familia

Segun los datos de estos cinco items, muchosnabkias estan
interesados en saber mas sobre los temas plantabeiacando el 50%
para el tema de sexualidad y el 43,70% sobre ozlasiamorosas y/o de
pareja. El tema que menos ha sido elegido ha sidos€&xualidad, donde
sélo el 13,90% de los sujetos desea saber mas asstiereema.

Sin embargo, estos datos no encajan con el dedtouestionario.
Por otro lado, a la hora de rellenarlos en el awbsotros hemos
presenciado que muchos creian, por alguna raz@sda@o podian marcar
una opcién de entre las cinco posibilidades. Prebante, pensamos,
muchos/as creyendo que soélo podian marcar unadzsien expectativas
favorecidas por el formato de la pregunta. Si haéngos detectado tal
incidente en la fase piloto pudiéramos haberlo ditheexplicitamente.

Cantidad de cursos matriculados durante todos suseidios en la
Facultad de educacion (incluyendo este curso), Criéds cursados
aproximadamente (incluyendo este curso).

Terribles confusiones ocurrian a la hora de mdpo estas
preguntas, ya que segun hemos descubierto el aflomma suele estar al
tanto de cuantos créditos tiene realizados, sine bién al niamero de
asignaturas que le quedan por realizar. Al misrempo, “cantidad de
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cursos matriculados” resulta confuso, ya que depeiatl punto de origen
del que partamos: psicopedagogia, por ejemploeswd#nominarse como
un primero o segundo, ya que es un titulo de segaiatb con dos cursos.

¢, Qué estrategias educativas llevaria a cabo en atém al colectivo
LGTB?, ¢ Qué caracteristicas tiene el Lenguaje Inckivo que usaria en
atencion al colectivo LGTB?

Lo cierto es que la ultima pagina del cuestionajmenas era
contestada. Sin embargo, ese hecho no invalidatestel del cuestionario,
dada las caracteristicas de este. Creemos quguarpalcasos tenian prisa,
habiendo terminado en ese momento la clase, ymdspa estas preguntas
requeria cierta concentracion y dedicacion.

Un dato interesante permite indagar en ello. @fréas datos para
una entrevista correlaciona con la puntuacion e@Qu, estrategias
educativas llevaria a cabo en atencién al coled¢t&®B?” al 16,2% y una
significaciéon de 0.000. Este dato nos sugiere dadobastante implicita
que el hecho de rellenar la Ultima pagina mas teelacion con la
motivacion y el estado animico que con las preguetasi; con lo cual,
casi todos estos items figuran entre los itemsad@sios por contener
informacion que no cumplia los minimos de calidadesarios.

Por otro lado, el cuestionario requiere de algs n&diez minutos,
tiempo que pude exceder la paciencia y cortesiawEhos sujetos, como
de hecho nos sugiere que 19 sujetos hayan dejdolareo la pagina 4.

En un principio, estos dos items eran evaluadosina escala 1-3:

Un punto con ninguna respuesta adecuada o respegsigea,
segun se muestra en nuestra “proposicion de CooehiGTB”.

Dos puntos cuando responde algo adecuado, al meraeto.
Tres puntos cuando responde bastante, varios adéasiados.

¢, Podria especificar cdmo ha adquirido la formaciéule los siguientes
contenidos fuera de la facultad?

Lamentablemente los datos eran ambiguos y deldifierpretacion.
Ademas pocos alumnos/as respondian a esta preainet@edor del 25%).
Con lo cual, la muestra para este item no erauarerosa y carecia de la
calidad suficiente.
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7. DISCUSION Y REFLEXIONES

De ahora en adelante les exponemos las conclusianes
implicaciones que nosotros inferimos de los daxpsiestos.

Recordemos que aunque a veces indiqguemos, por lejemp
"correlacion entre formacidén propia en sexismo gmiacion formal en
género”, nos referimos a las variables psicométra si, cual es una
opinion en escala 1-5. No las confundamos con domihos sexismo Yy
género tal cual, ya que la naturaleza del datoeveerser la opinién del
alumnado y es a esta a la que nos referimos costrosecomentarios y
opiniones. Sencillamente, redactar "correlacidbnreenta valoracion
expresada sobre la formacion propia en sexismo igidp respecto al
grado en el que se profundizan en los contenidggdero formalmente en
el aula" hace tediosa y complicada la lectura,lpa@ue hemos optado por
economizar el lenguaje.

7.1. VALORACION GLOBAL DE LAS ENTREVISTAS

Hemos encontrado docentes muy distintos, desdenegiignos
recibian alegres y con entusiasmo por nuestroésitdrasta un caso de
quien no ha querido recibirnos y nos ha echado wealespacho. No
obstante, en general, dejando de lado la terrildzlpsa tarea que implica
ponerse en contacto con algunos de ellos, nos d@bido con interes,
respeto y colaboracion, sin escatimar en comestgriaetalles segun se les
fueran planteando.

Como han podido observar a lo largo del método hensos servido
de un guién para llevar a cabo las entrevistasestraocturadas. Lo cierto
es que conforme estas iban sucediendo, ibamosrigtgia mas destreza
en llevarlas a cabo.

Cabe sefalar la dificultad implicita en hacer ¢igie de preguntas,
en las que se le pide a un docente altamente formadu materia sobre
gué y como ensefia determinados contenidos cumésulda tendencia
cuando estos contenidos no se dan, obviamentegciesr iexcesivamente
sobre contenidos semejantes o excusar la auseacestds. A pesar de
explicarles que nuestra intencibn no era evaluggnakiras concretas,
existia una fuerte resistencia a plantearnos abmerte que no se
plasmaban en clase dichos contenidos.
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Nuestro planteamiento basico, cual nos ha permindotener una
hipoétesis de trabajo, es que existen una seri@demidos, cuales hemos
expuesto, y queriamos comprobar como han aparecid® aula, cuando
asi ocurriera. Sin embargo, las respuestas de dstestes suelen ajustarse
a sus propios campos tedricos. Este aspecto haaidcionado, como han
podido ver, agrupando los contenidos curricularesliferentes categorias
a la hora de exponerles los resultados de lasvestas. Como tantas veces
hemos insistido en advertirles durante el estultiogque consideramos
importante de estudiar es el fendmeno, no la tepréahayamos propuesto.
Por ejemplo, la "Perspectiva de Género" es unef)acb que nosotros,
segun las declaraciones de los docentes implicaldemos podido
relacionar con "Geénero, sexismo, heteronormalizacidmodelos
familiares..." y asi ha sido reflejado en los reglds que les hemos
ofrecido.

En cuanto a la formacién del docente universitanoContenidos
LGTB, salvo alguna excepcion, caben diferencias pesibilidades. En la
primera, estan sobradamente formados en este tpanadteria, sin
embargo, como se refleja en los datos del estndiacaban proyectandose
estos conocimientos del docente sobre la forma@dibida en clase por
parte del alumnado. Un segundo caso, consideraoriame y conocen en
cierta profundidad este tipo de materia, pero pgure razén concentran
sus esfuerzos en otros temas y relegan estos agumdo plano; con lo
cual, mantenerse en innovacién sobre ContenidosBL@$ulta complejo.
Para estos segundos casos, por ejemplo, si biemsa® cuentos para
analizar valores y diferencias de roles, s6lo s& wsientos tradicionales y
no se contempla como objetivo de la asighatura@lde estos cuentos para
encauzar determinados temas sexuales. Por Ul@mertcaso, aceptaban y
entendian la necesidad de estos, pero por algaoa,ra bien lo relegaban
de su asignatura y excusaban su ausencia, o bescasas ocasiones estos
contenidos alcanzaban el contexto del aula.

Si fuera a replicarse este tipo de entrevistagmeadamos, después
de la apropiada presentacion y declaracién de diteras, dejar fluir la
conversacion e ir reconduciendo esta hacia cadalendos contenidos. Es
importante que cada uno de ellos sea reflejad@ emtrevista, ya que es
necesario confirmar la carencia de estos por mwoalpue sea para esa
asignatura. Por ejemplo: las leyes estudiadas.

Esta necesidad de ser tan escrupuloso se nostitegua al intentar
encontrar y ajustar nuestra propuesta de Conteb@dd® a lo largo de los
programas. Lo cierto es que muchos de ellos nasaé&arian con relativa
certeza y era necesario confirmar que asi fueraquposi acaso se
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estudiaran, muy probablemente hubieran sido en dagnaturas
seleccionadas.

La naturalidad y modestia, por tanto, son las masjafias. Resulta
necesario recordarles constantemente que muchasiestras preguntas
son para confirmar la ausencia o carencia de est®nidos, no porque
pretendamos cuestionar su practica profesional atenaf individual.
Sencillamente queremos saber si se contemplan estusnidos en la
formacion del alumnado y es necesario remontarneléoa para saber si
son o0 no impartidos, ya que en sus programas figaspectos que en
principio nos son de interés.

7.2. VALORACION GLOBAL DEL CUESTIONARIO

Debemos recordar aqui los aspectos mas solidosudstionario.
Primero, consideramos muy positiva una muestrd t#a536 sujetos.
Segundo, de cuya muestra hemos inferido una filoilminima del test de
87,5%, extrayendo los items anulados (85,7% siraenbs). Tercero, nos
ha permitido recoger respuestas concretas y meyaeles de una gran
muestra del alumnado, con cuyos datos hemos pdéskribir la situacion
aproximada de la poblacion de estudiantes de laltadcde Ciencias de la
Educacién de Malaga.

En cuanto a los aspectos menos sélidos, recomersdalinanar o
corregir los items anulados, cuyos errores no poslidetectar en el estudio
piloto. Por otro lado, hemos reflexionado sobreqpér tantos sujetos
decidieron dejar la ultima hoja en blanco, cuyderx@dn pueden leer en
"Resultados, items anulados”.

No fue el mejor momento pasar los cuestionariosacde la época
de examenes, ya que los docentes disponen de temps® y el alumnado
suele faltar mas a clase. Sin embargo, en casaaconthubiésemos
recogido mas de 100 cuestionarios por clase y seteecumulo de datos
hubieran sido demasiados para los recursos didpsnib

7.3. ANALISIS: PROPUESTA DE CONTENIDOS LGTB

Partiendo desde nuestra hipotesis de trabajo (tpupsta de
Contenidos LGTB), en este apartado procederemogadizar qué se
estudia en las distintas diplomaturas y licencasgobre cada uno de los
contenidos propuestos, después lo relacionaremaos la® datos del
cuestionario y proseguiremos con nuestras reflesi@h respecto.
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7.3.1. GENERO

Consideramos que este contenido es suficientenaglgeuado por
parte de la Facultad. De hecho, el alumnado sadmsyas'bien formado" y
que en la Facultad "se ha estudiado bastante"niebtdo calificaciones
sé6lo superadas por la formacion en familia.

Este hecho y las caracteristicas propias del gémesosugieren el
papel esencial que cumple el género en la formagemue para explicar
gran parte de los Contenidos LGTB es necesario marse al género vy,
paralelamente, para explicar el género es necesanwmntarse a los
Contenidos LGTB. Cumple por tanto una funcidn \mddora vy
estructural, requisito imprescindible por tantoggallasmar y contextualizar
los Contenidos LGTB.

Es decir, en cualquier caso, un término adquiegnifgiado
conforme esté inmerso en determinados cuerpos®soyi el género, por
Su naturaleza, esta enraizado y puede ser analiegadoasi todos los
Contenidos LGTB.

No obstante, si el género tiene un papel tan tnalerde en los datos
encontrados es, en gran parte, porque el géneaofgniilia son los dos
grandes pilares a través de los cuales esta Facsltele encauzar la
formacion en Contenidos LGTB, segun hemos observado las
entrevistas y el cuestionario.

Hay un dato que nos inquieta, ya que segun algdonosntes, se
observa con frecuencia una asimilacion de esto®gmios de forma muy
superficial, con lo que no llega a cristalizar telo el consecuente cambio
en actitudes. Si los alumnos no llegan a asimilgrt@mo podrian asimilar
entonces una adecuada formacion en Contenidos L&nhB7ormacion en
Contenidos LGTB cuyo eje sea el género sdlo tiargido cuando ese
concepto sea ampliamente comprendido y asimilagionigendo con ello
ir comprendiendo y asimilando nuevos contenidosciehados y mas
complejos que integren al género como eje tematico.

En un sentido estricto no debiera ser necesan@rlla cabo una
formacion en género "tan dilatada" por parte dedeultad y descuidar con
ello otros contenidos. Ademas, esa formacion essd@lontenidos LGTB,
segun cabe esperar, permitirian entender y asielil@rmino género mas
rapida y profundamente.

Como ya habiamos indicado, la formacion formal emego
correlaciona con otros muchos contenidos impartidioaalmente, con una
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significacion de 0.000 les exponemos los de cani@i@s mas altas:
sexismo (69,8%), historia del movimiento femini¢4®,8%), homofobia
(40,1%), familia (41,8%) y diversidad de modelonifares (48,7%). Este
hecho permite sustentar con mayor validez las asimies expuestas, que
explicaremos mas detalladamente en su correspdadientenido.

7.3.2. SEXISMO

El sexismo, paralelamente, parece ser un eje fuadi@nen la
educacién universitaria. Junto al género, dos adeasna misma moneda:
en realidad, en lugar de tratar el género tal daaldocentes hablaban en
sus entrevistas de la "perspectiva de género”, el@egun pueden leer
ustedes mismos en las entrevistas, los contenidogédero y sexismo
aparecen muy relacionados, como una unidad. Deoheoh puntuaciones
ligeramente inferiores que "género", se puede dgoe también el
alumnado se considera "bien formado" (3,6) y quéaeRacultad "se ha
estudiado bastante" (2,7).

Nosotros consideramos que, si bien género haceeneia en cierto
modo a la categoria social, sexismo hace referenigaliscriminacion que
puede darse por razones de género y sexo. Anadloggma orientacion
sexual hace referencia, en cierto modo, a la cetegocial; la homofobia,
o LGTBfobia, hace referencia a la discriminaciore quudiera darse por
esta causa.

Ademas, como es bien sabido, sexismo y homofobiterpa se
nutren de los mismos pensamientos, se correlacioNanes posible
erradicar del todo el sexismo sin con ello erradieanofobia. Asi como,
tampoco es posible erradicar homofobia sin tambléexismo.

No parece casual que la formacion propia del aluemsexismo
correlacione fuertemente con la formacion propidhemofobia al 38,9%
(sig. 0.000).

En esencia, la razon del estudio del sexismo viepeliesta por la
posible y evidente discriminacién que sucede acteate por razones de
género en los contextos educativos. Amenazandaestandiscriminacion
sexista una adecuada educacién, convivencia y dimmesspecialmente
para las mujeres.

Analogamente, evidenciamos la necesidad del estutho la
LGTBfobia y demandamos su presencia, dada la eiadgiscriminacion
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gue sucede actualmente por razones de orientaeidralse identidad de
género en los contextos educativos. Amenazandaestandiscriminacion
"LGTBfobica" una adecuada educacion, convivencidignestar, muy
especialmente para los miembros del colectivo LGTB.

No obstante recordemos que el sexismo y la honmefaims
conciernen a todos, que el alumnado heterosexuah @delegio también es
victima de un contexto que lo/la encierra en ralesgénero rigidos y
estaticos que disminuyen la creatividad y la cajzatde expresion.

Erradicar ambos de raiz es la Unica posibilidadgya, si solo
atendiéramos a la superficie, siempre volveriamialss hierbas.

Ademas, merece mencion considerar por qué coroglagi sexismo
y homofobia. Sencillamente, ambos implican rompar @ ideologia de
género, asi como los roles asociados a estos;idpi@alambos se sustenten
en gran parte sobre prejuicios e ideas comunes.

7.3.3. NEOSEXISMO

Con este término pretendiamos aludir a las "nudeawmas de
sexismo", a las muy sutiles, encubiertas y disttagaormas en las que
hoy en dia puede manifestarse el sexismo, lejoagienenos frecuentes
ideas sexistas clasicas. Por ejemplo, creer quebt@omg mujer se
complementan, partiendo de esta idea para justifica serie de practicas
sexistas y, recordemos, también homaofobas.

Segun los cuestionarios, habitualmente no apareceariase (1,5) y
el alumnado se considera mal formado en ello (Fidcticamente no
aparecen en las entrevistas: si bien aparecendaarmanifestaciones del
género y el sexismo, no observamos en si, hastdeduwa llegado nuestro
estudio, referencia explicita a nuevas formas EHsHe.

Tan soélo expresar que nos parecen tremendamenés @stas
concepciones para desmantelar la discriminacioistsedesde su base v,
recordemos, discriminacion homéfoba. Permiten acsecde forma algo
mas realista y critica a los roles de género yolarpica abierta en torno a
la discriminacion que suscitan.

Con lo cual, no consideramos suficiente la formaeid este aspecto.
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7.3.4. HETERONORMALIZACION

Segun el alumnado, estan ligeramente mal formatld$ gero en la
facultad practicamente no aparece (1,6). Segun citeds de las
entrevistas, si bien no aparece generalmente denté@snino, pueden ser
deducidas sus implicaciones semanticas al entdadexistencia de una
"norma heterosexual”, en relacién asi con la famylila perspectiva de
género: esto permitiria explicar por qué dicenresdtp formados pero no a
traves de la Facultad.

Existe una asignatura optativa que permite aprasena esta idea,
pero a lo mas que puede llegar es a dejar clarasene de términos sin
indagar en la heteronormalidad con el consecueamabio de actitud.
Ademas, es preciso especificar este fendbmeno conntds y ejemplos, ya
gue una aproximacién tedrica no especifica tan gétmite aproximarse,
al fendbmeno, pero quizas no entenderlo.

Nos mostramos tan criticos en este aspecto porgige término
permite reconceptualizar del todo importantes ezdgs que la
discriminacion toma hoy en dia, ya sea por motad®®rientacion sexual,
identidad de género o género. Ademas este térmemmife cristalizar
como género y sexismo son en realidad dos caramaenisma moneda,
afectando a todo aquel que no se ajuste a los delegnero, incluyendo
asi por definicion tanto al colectivo LGTB como aalguier chico
heterosexual que le guste jugar a "cuidador dedielBé&lemas, permite
entender y reconceptualizar la realidad sociabdgue partimos. Con ello,
la intervencién en conflictos LGTB y el uso de uanfguaje Inclusivo
LGTB puede ser mucho mas sencillo y eficaz.

Resulta sorprendente la fuerza con la que establarcorrelaciona
con tantas otras, si bien no queremos colmar edeside tantos datos
correlacionales.

En general consideramos insuficiente la formacidregte aspecto,
tal y como se evidencia con el cuestionario y stuliso expuesto durante
este apartado.
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7.3.5. HISTORIA DEL MOVIMIENTO FEMINISTA

El alumnado se considera "ni bien, ni mal formadwhsiderando
qgue en la formacion oficial "se ha estudiado aldgéri. muchas carreras
aparecen bien documentadas como asignaturas agta¢in otras carreras
sin embargo, mas a modo de referencias. De heglste @ina asignatura
que la expone extensamente.

Por esta razon, buscando una posible explicaciémok analizado
una tabla de frecuencias dividiendo al alumnadarsegupos (su carrera).
Una prueba de chi-cuadrado permite evidenciar efg@etivamente, existen
diferencias significativas segun las carreras (8i§05) Con lo cual, se
evidencia que solo una parte del alumnado puedsaca esta formacion
(troncal u optativamente) si acaso esta disponii#eho que se relaciona
con la carrera.

En este sentido, podemos por tanto afirmar queodedcion en
historia feminista es insuficiente y depende delércion de asignhaturas
optativas o de libre configuracion. Si tomamos cdrase las entrevistas,
podemos confirmar que efectivamente "se estudia"aty con cierta
profundidad en algunas carreras.

7.3.6. HISTORIA DEL MOVIMIENTO LGTB

Paralelamente a la necesidad del estudio de laribisteminista,
debe estudiarse la historia LGTB. En la misma ligga mostrabamos
sobre género-sexismo y orientacion sexual-LGTBfobia

El alumnado se considera "'muy mal formado” (2,pydcticamente
no aparecen en clase (1,4). En las entrevistasrnabmses que esa
formacion sélo aparece un poco en una asignatuedivap De hecho, una
prueba de chi-cuadrado sobre los alumnos dividetogrupos (carreras)
revela que dicha diferencia no se relaciona corcdaera estudiada.
Inferimos nosotros que se relaciona mas bien cdmerh&echo esta
asignatura o el resto de referencias anecdoticas.

Resumidamente, es innegable que no se cumple regtasion de
Contenido LGTB. Lo cual, consideramos que dificldt@ompresion de la
compleja realidad del colectivo LGTB o, mejor dichao la facilita”.
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7.3.7. IDENTIDAD SEXUAL

El alumnado se consideran alrededor de "ni bienatiformados” en
Identidad gay, Iésbica, transexual, bisexual y skl armario. Atribuyen a
su formacién en la Facultad algunas referenciessglecto (1,4).

En las entrevistas encontramos que seis diplonsatiaa solo lo
tratan como una "minoria tematica" y de forma oypdat

En psicopedagogia, sencillamente, no aparecen.déeemos tener
en cuenta que para estudiar Psicopedagogia se pebeer una
diplomatura: magisterio o primer ciclo de pedagagfeicologia.

En Educacion Social y Educacion Primaria por eltreoio, aunque
de forma optativa, se trata la homosexualidad yaeria profundidad la
transexualidad. Aunque no se trata el lesbianisromoc fendmeno
diferenciado a la homosexualidad (lo cual, lamdetabnte acaba
invisibilizando al colectivo Iésbico y dando masopddad semantica al
homosexual-gay).

Nos resulta sorprendente la terrible carencia tes €ontenidos en la
ensefianza impartida (asignaturas troncales y easatiecordemos) y que
la Unica esperanza quede en manos de unas pogaatasas impartidas
como optativas para una unica carrera y acasdde donfiguracion para
el resto.

Recordemos que esos datos son una media, extragierldanuestra
a los pocos que si conocen el tema y si lo hardiagi No hace falta
explicarles en qué cifra se queda la gran mayoria.

Valoramos estos datos como lamentables, ya queperabamos tan
poca formacion atribuible a la Facultad. Por otrdol atendiendo a la
formacion propia que ellos mismos se atribuyentiagireguntarse por qué
el alumnado no se considera mal formado, seria imteyesante estudiar
donde han aprendido sobre esos contenidos. Espeigreorayan mas alla
de la intuitiva y sesgada "experiencia personalg cuanto menos es poco
validada por criterios objetivos.
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7.3.8. HOMOFOBIA Y SALIR DEL ARMARIO

Segun el alumnado, se consideran "ni bien ni mahddos" en
homofobia, y ain menos formado para lesbofobiasfabia y bifobia.
Respecto a la formacion atribuible a la Facultadpresentan puntuaciones
intermedias entre "no se ha estudiado" y "se halesto algo".

Las entrevistas, por otro lado, practicamente nela@ formacion
especifica centrada en ese sentido, la discrindnagor razones de
orientacion sexual o por transfobia.

Como ya habiamos indicado en referencia al sexismmodo de
analogia, demandamos la presencia del estudio d&T&fobia, dada la
evidente discriminacién que sucede actualmentegamnes de orientacion
sexual e identidad sexual en contextos educatd®nazando, con esta
discriminacion "LGTBfobica", una adecuada educaciéonvivencia y
bienestar; muy especialmente para los miembrosadettivo LGTB.

Pero, segun parece, la formacién en identidad sgU@TBfobia es
muy escasa, con excepcion al pequefio oasis quasajguna optativa.

Segun parece, incluso los propios miembros delctote LGTB
estudiantes de esta facultad deben procurarse d@maor sus propios
medios. Es muy probable que ejerzan una influemuig positiva en el
resto del alumnado, ya sea informalmente o mediEntaefluencia que
ejerzan en el ambito formal. Con lo cual, si eéranos de la muestra a
este colectivo, resultaria interesante saber cuamntarian los datos.

Lo que ciertamente carece de sentido, es comadtares42,2% del
alumnado dice no saber como trabajar en el auka @am situacion en la
que se trate la homosexualidad. ¢Qué ocurre cob7 &% restante?
Semejante ocurre con el 38% que, segun expressahian como trabajar
en el aula ante una situacion en la que se tratarlaexualidad.

Una posible explicacion radica en no haber espacié la gravedad
del conflicto LGTB, "una situacién" es un términ@nc poca carga
semantica negativa, restandole con ello gravedams Mferiamos a
conflictos reales y complejos, como el acoso escpta motivos de
homofobia, pero entendemos ahora que pudiera rmtarge "una
situacion" como la mera presencia de un alumno Bema@l en clase. Por
otro lado, incluso "buscar mas informacion" es asfrategia adecuada y
valida por parte del docente, cual le permitirédo&jar en el aula el trato de
esta tematica. Es decir, en pocas palabras, tenemogpresion de que el
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item escogido parece trasmitir una situacion deapgravedad, de esta
forma encajaria con el resto de datos encontrados.

Esta posible explicacién parece muy sensata temienccuenta que
el 92% del alumnado considera que "a lo largo deestudios en CCEE no
estd aprendiendo todo lo que necesita saber sdbiidB L(Lesbianismo,
Gay, Transexualidad, Bisexualidad)".

Por otro lado, la media de "si un alumno dice seexual, es
necesario ayudarle, ya que aun no tiene clara siladera orientacion
sexual" es "ni de acuerdo ni en desacuerdo" (cendasviacion tipica de
1,36). ¢ Acaso la bisexualidad no es una orientas®g@nal aceptable por si
sola?, no precisan por tanto ayuda, pues pudieaberhalcanzado ya su
verdadera orientacion sexual. Tratar esa posiblilaeno algo normalizado
y aceptable nos parece la mejor opcion, especidnoemo un aspecto del
Lenguaje Inclusivo LGTB. Entendemos que a estade=dal alumnado sin
definir del todo su orientacion sexual pueda defmtemporalmente como
bisexual, si bien, en todo caso y a pesar de HElsexualidad es algo
dindmico y complejo. Si alguien se considerd biséxurante unos afos y
sintio de hecho una orientacion del deseo mas e@sneisexual durante ese
periodo de tiempo, parece logico y aceptable afirquee esa persona ha
sido bisexual y ahora ha cambiado su orientaci@naelo cual es muy
diferente a la concepcion de un "homosexual aug@af@ado que crea sentir
lo que en realidad no siente". Por lo tanto, ensswuapelando de nuevo al
Lenguaje Inclusivo LGTB, mejor dejar semejantesubfones semanticas
de lado y aceptar la orientacidén sexual del alutahp como se muestre en
su libre expresion.

Finalmente, en referencia a salir del armario,ngsréscindible una
adecuada formacion en el proceso que suele sufmlectivo LGTB desde
gue toman conciencia de cierto sentimiento difuastdr que consiguen
integrar su orientacion sexual (o identidad de gesenos referimos a los
transexuales) como parte de su identidad. Sinfestecion, conocimiento
y comprension del sufrimiento que para muchos ewall;,como cumplir
los objetivos o funciones de los Contenidos LGTB?

Como evidencian tantos estudios, la heteronorn@fimaes muy
responsable del sufrimiento que acarrea para muate®ar y asimilar su
propia identidad sexual. A mayor heteronormalizacmayor sufrimiento
cabe esperar para estas personas, al partir segem@as desde un estilo
de vida que no corresponde al de sus necesidadesarRo, es un deber
ético para el docente comprender este procesatyrimsen la medida de lo
posible, asi como recanalizar el fondo ideoldgiedadclase. No sélo ético,
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sino que a la luz de nuestra "justificacion delu@st’, también una
obligacion legal.

7.3.9. FAMILIAS Y DIVERSIDAD DE MODELQOS
FAMILIARES

Puede afirmarse que la formacion en familia es & raxtensa
encontrada en Contenidos LGTB, con una media dm"tfurmado” (4) y
se ha estudiado entre bastante y mucho (3,5). $oleesidad de modelos
familiares ocurre lo mismo, pero con puntuacionesdias ligeramente
inferiores y con mucha variabilidad (desviacioncipsuperior a 1,4).

Las entrevistas han corroborado tal informaciém owmmerosas
asignaturas en ese sentido, si bien lo que nogesal® es que dicha
formacion sea practicamente optativa.

Recordemos que algunos de los items que hemozadtlien el
cuestionario provienen del estudictitudes ante la diversidad sexual de la
poblacion adolescente de Coslada (Madrid) y Sandd@amé de Tirajana
(Gran Canaria)de FELGTB, de tal forma podemos analizar las difelas
gue se dan entre los datos obtenidos en el estiegdlfELGTB y nuestro
estudio. Los datos de ambas poblaciones se prasseotantinuacion.

- “Marque con una X todos los ejemplos de esta ligta consideres que
son familia™ (Izquierda, estudio de la FELGTB,; derecha, noestr
estudio)

Una pareja de hombre y mujer con sus hijos (nutletarosexual) 89,6% | 96,60%

Una madre soltera y sus hijos (monoparental) 73,4% | 94,20%

Un hombre divorciado con hijos casado con otra nuge 65,9% | 94%
hijos(reconstituida)

Una pareja de mujeres y sus hijos que convivenasarse 55,8% | 88,40%

(homoparental)
Un niflo acogido por un hombre (paternidad/matechita 54,1% | 90,90%
bioldgica)
Una pareja de hombre y mujer sin hijos (parejaetdb 53,9% | 79,70%
heterosexual)

Una pareja de hombres casados sin hijos (parejasemal) | 40,1% | 73,50%

Una persona que no tiene pareja y vive sola (usgme) 10,5% | 23,30%
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En la muestra de estudiantes universitarios senaseina serie de
rasgos que permiten definir qué considera una i@nall alumnado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion en Malaga.

El primer rasgo que observamos es tener hijos, pegueia
diferencia que nosotros agrupamos en dos grupogrii se compone de
una pareja con hijos biolégicos mutuos, alcanzaestos el 96,60%. El
otro grupo parece definirse sencillamente por téies, con un valor algo
inferior al anterior: "Un hombre divorciado condsjcasado con otra mujer
con hijos" 94%; "Un nifio acogido por un hombre", 99086 y “Una madre
soltera y sus hijos” 94,20%.

El segundo rasgo que observamos es la aceptadiGnatiemonio
homosexual (73,50%), en cierta igualdad con la jpaketerosexual
(79,70%).

En el estudio de la FELGTB, segun interpretaml, elemento
determinante para la consideracion de una unidachéistica como familia
es la presencia de mas de una persona y, sobre kgoesencia de hijos.
De este modo, existe un porcentaje mayor de estigdiaque considera
una familia a una madre soltera y sus hijos (73,4%)una pareja de
mujeres con hijos (55,8%) o a un nifio acogido pohombre (54,1%) que
a una pareja heterosexual sin hijos (53,9%). La bfwhbia se hace
presente de nuevo cuando es un porcentaje sensiblenmenor el que
considera una pareja homosexual sin hijos comoliarf0,1%)". (1)

Con lo cual, las principales diferencias que im&gmos entre
ambas muestras son, por un lado, que existe uacdelst incremento del
porcentaje en todos los tipos de familia y, poo dado, la homofobia
abandona su relevancia o, al menos, en térming®monales.

A pesar de las buenas noticias que puedan parstes datos,
recordemos que estos encuestados son universigarese instruyen en
Ciencias de la Educacion. Si las familias sin hijosfueran reconocidas
como tales, gran cantidad de familias, incluidosyc@ges homosexuales,
estarian condenados a no ser reconocidos publitearnemo tales. Desde
nuestro punto de vista, la unidn mediante el mafniom entre dos
homosexuales va mucho mas alla de un reconocimiegtd, sino que
implica intrinsecamente el nacimiento de un nudseuiliar. ¢Por qué un
26,5% de futuros docentes no reconocen este ejarapio familia?

En un intento estadistico por hallar indicios heransontrado que,
sorprendentemente, este hecho debe guardar algiac#n con la carrera
elegida (con una prueba de chi-cuadrado, diferadoiaen grupos a
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guienes consideraban la pareja de hombres casadodamilia y las

diferentes carreras). Evidentemente no debe satpreos el dato:

Educacién Social y Pedagogia tienen los porcentajés altos (de
considerarlos familia), superiores al 80%; sin embalas carreras con un
porcentaje inferior a 75% son Educacién Musicaludagion Fisica,

Audicion y lenguaje (muestra de tan sélo 11 sujetosel Ultimo caso,
careciendo por tanto de suficiente fiabilidad) ycBgedagogia. Si bien, en
todo caso, la diferencia no es muy grande.

Con lo cual, valoramos muy positivamente la impwia que la
Facultad concede a este contenido, como no poelridesotro modo. Sin
embargo, consideramos que no se atiende directaradat caracteristicas
y necesidades especificas de las familias homojadesn centrandose
demasiado en la familia cladsica. Recordemos que fawilias
homoparentales ya tienen hijos y asisten a colegidemas, desde la
aprobacion de la ley dmatrimonios, cabe esperar un incremento de esta
situacion al haberse regularizado legalmente vy, allin la visibilidad de
este colectivo.

Al fin y al cabo, lamentablemente, como uno de tmxentes
entrevistados comentaba de forma muy acertadandid tiene derecho a
educar en sexo, pero lo que acaba ocurriendo mayaria de los casos es
recibir, o bien una educacion formal homofébiceehetexista a ultranza, o
bien no se aborda el tema; con lo cual se transshitenservadurismo y
catetismo que se da en casa.

De hecho "género-sexismo y familia" son conceptmsajidades que
facilmente debiera saber tratar el alumnado azi@déusu formacion formal,
especialmente quienes hayan escogido la corresggurdiformacion
optativa. Pero consideramos que una formacionresteéndente no debe
quedar en el trasfondo de la formacién optativap sntegrarse en la
formacion troncal u obligatoria.

Bibliografia
(1) FELGTB (2007). Actitudes ante la diversidadisghde la poblacion adolescente de
Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (G2anaria). www.cogam.org
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7.3.10. TEORIAS AMBIENTALISTAS

Si bien el homoeroticismo es un hecho intercultuyaé permite
afirmar la universalidad de la diversidad afectsexual, también es cierto
gue este puede ser estudiado como un productoaultu

La cultura griega, egipcios... y hasta llegar ddanuestros dias, dan
fe de como en distintos momentos histéricos el hoptismo ha
existido, si bien este ha cristalizado en distingeicticas y concepciones
sociales a lo largo de la historia, segun el momdatio.

El alumnado se manifiesta "mal formado" y considgug se ha
estudiado anecddéticamente (1,4). Sin embargo,lazlde las entrevistas,
podemos afirmar que de forma implicita estos cadésnse cumplen
(explicitamente no).

Quizas, en el fondo, volvamos a la cuestion quetpéoamos con el
género: la tremenda dificultad de interiorizar sstmwnceptos, cuales
permiten reconceptualizar la realidad de la queimpas. Considerar la
identidad como un constructo social implica actittritica, ademas de
esfuerzo e interés en ello.

Con lo cual, podemos concluir que el fondo dadosaGontenidos
LGTB impartidos mantiene esta idea, pero seriaigweconcretarla y
contextualizarla con perspectivas tedricas congretalales permitan
consolidar la comprensiéon de estos puntos de vista.

Un buen ejemplo, propuesto en nuestra hipétesis, Bsoria Queer,
porque mas alla del discurso sobre orientacionaeidentidad de género
e identidad, plantea las bases donde también Beterales pueden ser
victimas de homofobia, partiendo toda esta disoaeibn desde
concepciones historico-sociales poco criticas.

7.3.11. TEORIAS ORGANICISTAS

El alumnado se manifiesta "mal formado" y considema ha
estudiado anecdéticamente (1,4). Con las entrevistastatamos que no se
ha impartido nada a este respecto.

No es nuestra intencidn explicita abrir un debabeesel origen de la
identidad sexual, especialmente cuando tampoco reglero de la
heterosexualidad se conoce en este sentido. Seneilte creemos que el
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"enfoque ambientalista”, que de forma implicitatdahemos encontrado,
puede malinterpretarse al no estudiarse de fornpdicéa y aclarando
conceptos.

De las teorias biologicas, por el momento no pwudilsmarse que la
orientacion sexual sea determinada por factorestiges, hormonales ni
neuroanatdmicos unicamente. Es posible, eso sipgeean predisponer,
para que en interaccion con factores de otro tiposiblemente de
naturaleza psicosocial, la orientacion sexual peafque en algun sentido

().

Por ello consideramos, idea que intentamos trasmgi distintas
formas, que un estudio detallado en distintas petsfas permite afianzar
y entender de forma mas realista la realidad dedapartimos.

Entender en profundidad qué es la orientacion $exuacluso el
género, paradgjicamente, requiere entender quésn&sdecir, estudiar
qué relacion existe y cual no entre el sexo bialdgy la orientacion
afectivo-sexual, permite delimitar el concepto hacenar su complejidad
con otro distinto (el género por ejemplo). Al finay cabo, los términos
cientificos adquieren significados desde las teodande se encuadran.
Son muchos y variados los intentos cientificosddediar estas realidades,
algunos de ellos desde perspectivas biologicidtatos puntos de vista
pueden ser indispensables para mantener una actitich. Por ejemplo,
entender que la evidencia cientifica plantea por n@mento una
"predisposicidon biologica”, permite contextualizhiierentes e importantes
cuestiones que indirectamente acabarian relacioséntbn la orientacion
sexual o cualquier otro Contenido LGTB, dando cali@ocultivo a un
debate critico y mas riguroso: la imposibilidad @legir la orientacion
sexual o la diversidad afectivo-sexual como un&dad mas de la esencia
humana.

En referencia al nivel de formacion expresado @msideracion a
gue a diferencia de las teorias biologicas lagae@mbientalistas si toman
un papel no-explicito en los contenidos, nos preguas por qué tienen
unas medias tan semejantes. Sin mas datos lo guecpodemos sospechar
es que el alumnado no haya relacionado sus corextiogi con el término
"Teorias Sociales sobre LGTB (Ej. Teoria Queer)e &hi podemos
deducir la necesidad de un estudio explicito, peamita consolidar los
términos e implicaciones de estos.

Un dato que permite avalar en cierta medida lasstmes
planteadas es la intensa correlacion entre el gladormaciéon propia en
Teorias Sociales sobre LGTB y formaciéon propia enrigs Organicistas
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sobre LGTB, de 71,9% (sig. 0.000). ¢Como si no ieaplsemejantes

correlaciones entre teorias que, por definicionfi@een por qué guardar
relacion? La respuesta que se nos plantea esiquantente, para entender
las complejas implicaciones de uno de estos enfogsig@reciso atender a
las profundas y abstractas discusiones que suelenterrer ambos

enfoques, haciendo distintas interpretaciones slenlemos hechos.

Bibliografia
(1) Sonia Soriano Rubio (1999F36mo se vive la homosexualidad y el lesbianig§ifo
edicién). Armaru Ediciones: Salamanca. 31-47.

7.3.12. LEGISLACION

El alumnado se considera "ni bien ni mal formadQ7)y que “se ha
estudiado algo” (1,9). En los cuestionarios hemoregyntado
especificamente sobre matrimonio y adopcién, penods aprovechado las
entrevistas para estudiar otros aspectos del ddotelegal en mas
profundidad. Asi, en las entrevistas y atendientdomatrimonio y la
adopcion, encontramos que se hace referencia a j@ye sin explicarlas.
Excepcion una optativa de Educacion Social, cueluye la adopcion y
acogimiento por parte de familias homoparentaléagiendo referencia a
estrategias de intervencion.

Si bien no era nuestro objetivo explicito, hemosoetrado que de
forma optativa se imparten conocimientos sobreslgsientes aspectos
legales: la transversalidad en la LOE, los DerecHasnanos y otras
referencias a estas pero sin explicarlas tal cual.

Con lo cual, exigimos como propuesta de Conteni@I'B que
aparezcan las cuestiones legales a las que herolos referencia durante
este estudio.

7.3.13. ESTRATEGIAS EDUCATIVAS, LENGUAJE
INCLUSIVO Y DIVERSIDAD FUNCIONAL LGTB.

Practicamente todas ellas son evaluadas por ehaldmncomo "mal
formado" y habiendo hecho en clase alguna refeadagt).
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Recordemos que nos referimos a estrategias edasaBspecificas
para conflictos LGTB, lenguaje inclusivo en consid&n al colectivo
LGTB y a la Diversidad Funcional que tienen algumoembros del
colectivo LGTB. En las entrevistas no hemos enealatrpracticamente
ninguno de estos. Excepcidon un poco de Lenguajadio LGTB en una
optativa (el Lenguaje Inclusivo en referencia ahayé es bastante usado
por muchos docentes) y algunas estrategias egecifion actividades
practicas en Psicopedagogia.

Hemos encontrado que las tres correlacionan enttea$ormacion
personal correlaciona entre si al 20-40%. La foramaformal correlaciona
entre si 57-77%. Las correlaciones entre formagiérsonal y formal
también se dan, variando entre 28-40%.

De los tres contenidos en formacién personal hereakzado un
analisis factorial, cual h EACTOR
detectado un factor g
explica el 82,31% de |

Grado de Formacion Personal

varianza. La matriz dd €" esf[r,ategias edgcativas en 91,2%

componentes revela | atencion al colectl_v,o LGTB
Grado de Formacion Personal

siguiente grqﬁco. ES en Lenguaje Inclusivo LGTB 92,4%
decir, un Uunico facto

comun (contenido) qu
podria explicar grar
parte de los tre
contenidos.

Grado de Formacion Personal
en Diversidad Funcional y 88,5%
colectivo LGTB

Deducimos que, probablemente, las tres en su donfjorman parte
de una formacion en estrategias mas bien geneemb pin apenas
referencia especifica al colectivo LGTB. Es el pwoplumnado quien,
segun se nos sugiere, integra sus conocimient@doyavsi sabria atender
con las estrategias educativas que ellos mismasceora este colectivo.

Con lo cual, consideramos que debieran impartitas estrategias
especificas en atencion a este colectivo, asi celmaso adecuado del
Lenguaje Inclusivo LGTB vy la atencion en diversideédctivo-sexual de
personas con Diversidad Funcional.
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7.3.14. PSICOLOGIA SOCIAL

El alumnado, respecto a la formacion en el item tansentido
general, Psicologia Social (Ej. Influencia soctanformidad, obediencia,
actitudes, relaciones interpersonales, conductcsopral y antisocial,
prejuicios y discriminacion, rol, teorias explivais sobre el amor)”,
manifiesta que esta "ni bien ni mal formado" y aeektudiado formalmente
entre algo y bastante (2,5).

El dato encaja bien con las entrevistas, dondeeapaformacion
optativa con cierta profundidad de los conceptsgereotipo, prejuicio y
autoridad. Habiendo por otro lado una optativa tjata aspectos de la
psicologia social en profundidad. Ademas indireetat®, por ejemplo,
debe haberse estudiado psicologia social al esteldial en la perspectiva
de género.

Por nuestra parte, sencillamente, consideramos &stminos unas
excelentes herramientas para entender la commajalad social que se
relaciona con los Contenidos LGTB, permitiendo lesaincluso como
factores psicologicos explicativos. Las interprigtaes que hacemos de la
utilidad de estos contenidos son semejantes auasnglichAbamos sobre
Teorias Organicistas sobre LGTB: un estudio detallan distintas
perspectivas permite afianzar y entender de fors mealista la realidad
de la que partimos, permitiendo indirectamente aclter otras ideas
relacionadas.

Para comprender la naturaleza de un conflicto L@&@hEl contexto
escolar pude ser de gran utilidad entender estediépconceptos, incluso
las estrategias educativas que pudieran derivarsfab. La educacion, al
fin y al cabo, puede usar (y de hecho usa) coneaitms de la psicologia
social de forma aplicada.

7.4. VALORACION DE LA PROPUESTA DE CONTENIDOS
LGTB

Como saben, venimos sustentando que los Contehi@d8 son
una unidad conceptual que se corresponde con umadmn profesional
basica que permite desarrollar competencias emerefia a conflictos
LGTB. Nosotros, de hecho, hemos propuesto las baaes una de las
formas posibles de desarrollar dichos contenidos.
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En este sentido, hay dos importantes datos estadisjue permiten
incrementar la evidencia de esta hipotesis.

Primero, y muy importante, puede centrarse en wndod items
usados y las correlaciones encontradas, "Sabri@ ¢d@abajar en el aula
ante una situacion en la que se trate la homodsdadal Sustentandose en
los datos ya expuestos en "resultados”, hemos #adonun gran conjunto
de correlaciones de esta afirmacion con contenigwepuestos.
Concretamente, correlaciona con 16 contenidos meaftion propia y 3 de
formacion formalmente impartida (Género, sexismo historia del
movimiento feminista). A su vez, correlaciona carerza con "Sabria
como trabajar en el aula ante una situacidbn en ua se trate la
transexualidad" (59,9%), que también presenta le@iomes similares,
pero mas altas y mas significativas.

De esta forma queda en cierta medida confirmadal, menos en
cuanto a la opinion de los encuestados, que hagran conjunto de
contenidos que se relaciona con la competencia oafliatos LGTB.
Incrementando estos Contenidos LGTB, se incremienfgercepcion de
competencia, al igual que disminuyendo los contesnidisminuimos la
competencia.

Ademas podemos analizar por qué tantas de ellasesdormacion
propia y no tanto de la formacién facilitada porHacultad. Con ese
propdésito hemos encontrado una hipotesis que EesRrflicarlo. Lo cierto
es que segun todos los contenidos formalmente trdpsy solo seis de
estos alcanzan la puntuaciéon minima de "se haiaedtu@lgo” (2). Estas
son: familia (3,5), diversidad de modelos familg@args,4), género (3),
sexismo (2,7), psicologia social (2,5) y movimiefgminista (2). De entre
estos contenidos, para solucionar conflictos LGii@s parece obvio que
son especialmente Utiles la formacion en génerisree y movimiento
feminista. Familia y diversidad de modelos famdg& permite
contextualizar la problematica, pero no tanto sohar el conflicto LGTB
que pueda ocurrir en clase. Por ultimo, psicolagiaal podria ser muy
atil, pero solo si es impartida en profundidad, oopara aplicar técnicas
concretas.

Es decir, una gran cantidad de contenidos progaglacionan con
la percepcion de competencia en conflictos LGTB.emAds, tres
contenidos formalmente impartidos correlacionan ¢ancompetencia
(género, sexismo e historia del movimiento fema)istTodo ello nos
permite evidenciar la existencia de Contenidos LG&&rechamente
relacionados con la competencia en conflictos LGTB.

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de¢iés de la Educacion de Malaga 24



Ahora, una vez aclarado el primer dato estadislicpeso, pasemos
al segundo dato. Los contenidos propuestos presel@aforma general
muchas correlaciones significativas entre si. Relame que les hemos
presentado sélo una pequefia parte de los datogugagpresentarlos y
analizarlos todos requiere un trabajo que desbardderés inicial de este
estudio y requiere innumerables paginas mas. Cameeste, 24 variables
de formacion propia y otras 24 de formacién fornaite impartida suman
una lista de 48 variables; con lo que una corr@étadie 48x48 alcanzaria
2304 datos correlacionales (sin contar otras vimsatbel estudio). En todo
caso también nos parece innecesario: ya han pobsirvar con los datos
presentados la evidente correlacion presente @dos los contenidos de
forma generalizada.

Si cada contenido correlaciona con muchos otrasmtnas inferimos
que puede considerarse que todos ellos estan amdalts entre si
formando una unidad, los Contenidos LGTB, y quehelzho, el cambio en
uno solo de ellos afecta en cadena a muchos atrdsredos y cambia la
estructura global.

He aqui el hecho global y holistico de la formacémn Conflictos
LGTB a la que haciamos referencia. Por ejemplomdoren historia
feminista de la Grecia antigua, segun cabe espdaareceria la
comprension del género, permitiria contextualizaegismo y las distintas
formas que esta puede tomar y ser mas inclusiveectanguaje al hablar
sobre la historia de la humanidad. Por otro ladl@vance social de los
derechos de las mujeres suele relacionarse corvagica social del
colectivo LGTB. Mas y mas relaciones permitiriatraducirnos en una
espiral que permite evidenciar tedéricamente el idgenglobal de los
Contenidos LGTB, como un "sistema", una retroalitaeidn constante:
Todo tiene sentido con todo. No obstante, no gé@ritamente”, con estos
datos correlacionales en mano podemos evidendiarnasuraleza en los
Contenidos LGTB.

Como sintesis de lo expuesto, consideramos validag® los
Contenidos LGTB se relacionan fuertemente con lacgpeion de
competencia profesional en conflictos LGTB. Porootiado, estos
Contenidos LGTB son una globalidad conceptual: worlado muchas
propuestas de contenidos correlacionan con la pedre de competencia
y, por otro lado, muchas propuestas de conteniolwelacionan entre si.

Este hecho no es sélo aplicable a la homosexuatalacual, sino
gue también queda probado con " Sabria como trabajal aula ante una
situacion en la que se trate la transexualidad"guye correlacionan con
gran fuerza y este también presenta dichas coioake: Damos por obvio
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gue con el lesbianismo y la bisexualidad se produrcefecto semejante,
dadas las correlaciones entre estas.

Por otro lado, pero estrechamente relacionado @oralbracion de
nuestra propuesta de Contenidos LGTB, recordemeslgicontenidos de
"formacion propia" y 22 contenidos de "formaciomnfial" correlacionan
con el item “A lo largo de mis estudios en CCEBgsiprendiendo todo lo
gue necesito saber sobre LGTB (Lesbianas, Gaysexuages vy
Transexuales)”. Con lo cual, consideramos que gpecldada la estrecha
relacion entre los contenidos propuestos y la jperéa de formacion por
parte del alumnado, resumiendo datos, con unafis@geion de 0.000 y por
encima del 20% de correlacién encontramos 12 cadsrde formacion
formal: neosexismo, historia del movimiento LGTRjemtidad Gay,
identidad Bisexual, “armario”, homofobia, bifobiaansfobia, lesbofobia,
teorias sociales sobre LGTB, "estrategas educali@&a®B" y "diversidad
Funcional y LGTB". Ahora, intentando explicar parégesos 12 contenidos
se presentan como mas relevantes, a modo de esgéou como posible
interpretacion, consideramos que coinciden aproamente con
contenidos curriculares dificiles de aprender fudeauna facultad vy, al
mismo tiempo, escasos. De hecho, 10 de esos 12ndos tienen un nivel
de formacion formal media de 1,6 o inferior.

7.5. OTROS ASPECTOS DE INTERES
7.5.1. VALORACION DE LAS CARRERAS

A raiz de todo lo expuesto vamos a llevar a cabm waloracion
general sobre cada carrera ofertada en Ciencida @&lucacion en la
facultad de Malaga.

Para empezar, hay un aspecto importante que dedesdéeen cuenta:
el enfoque de la pedagogia en relacion a la temdtie nos ocupa. Hemos
realizado un resumen escueto de tres parrafos aigemd ello los datos de
una entrevista con un docente (pueden encontrarlel eapartado 6.1.
"Programas y entrevistas al profesorado": psicopegia, optativa).
También hemos confirmado el texto y confrontadoideas entrevistando
a un licenciado en pedagogia por la Universidallélaga.

En este sentido, segun nos sugieren ambas erevidtbemos
sefalar que las caracteristicas intrinsecas alkgpgia podrian desarrollar
los Contenidos LGTB de una manera peculiar y progaaque tiene su
propia forma de considerar el proceso educativo gamntextualizacion. Si

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de¢i#s de la Educacion de Malagd 26



bien, nos referimos muy especificamente a la foignade los licenciados
en pedagogia, cuales alcanzan la suficiente prafadden la disciplina
como para aproximarse a la complejidad del temangeatarie.

De hecho, tal y como admitioé dicho docente sobpetiagogia, "una
formacion especifica en estos Contenidos LGTB ess&ia", ya que solo
a través de esta formacion se obtendria deternsnadanpetencias
profesionales.

Tan soOlo queriamos subrayar que aceptamos y vabgram
enormemente el punto de vista de la pedagogia., Pperoun lado, la
formacion general de la pedagogia no es suficigamie tratar los conflictos
LGTB vy, por otro lado, esta formacion especificaGemtenidos LGTB es
necesaria. Asi, animamos a los especialistas eagpgth a trabajar el
desarrollo de la prevencion de conflictos LGTBrasygias de solucion de
conflictos LGTB y/o los propios Contenidos LGTBe@amente, este tema
merece un estudio pedagogico en profundidad, el paanmita crear
técnicas o métodos especificos.

Una vez aclarado esto, s6lo podemos afirmar quedagras mas
cualificadas para estas funciones son EducaciérialSdeedagogia y
Magisterio de Primaria. A continuacion, licenciada psicopedagogia
(cual debe haber cursado alguna diplomatura o pio de pedagogia o
psicologia). Las carreras menos cualificadas santg@o, en términos
muy generales, las diplomaturas en Magisterio dac&edén Musical,
Educacion Fisica, Educacion de Audicion y Lenguagkjcacion Infantil y
Educacion en lengua extranjera. Siendo las menakficadas las que
pudiéramos considerar forman a la gran parte derdes del mafana.

7.5.2. NORMALMENTE SIENTE ATRACCION FISICA Y
AMOROSA:

Recordemos que este item que hemos utilizado enestionario
proviene del estudiéd\ctitudes ante la diversidad sexual de la poblacion
adolescente de Coslada (Madrid) y San BartoloméTuajana (Gran
Canaria)de FELGTB, de tal forma podemos analizar las €ifelas que se
dan entre los datos obtenidos en el estudio de FBL{Nnuestro estudio.
Los datos de ambas poblaciones se presentan awaritn, asi tenemos
en la primera columna los datos del estudio dea@asy San Bartolomé y
en la segunda columna aparecen los datos obtahedwogestro estudio (1):
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CHICOS:

Siempre por chicos 0,92%| 6,1%
La mayor parte de las veces por chicos, a veceshicas 0,41% 0%
Por chicas y por chicos por igual 0,329

La mayor parte de las veces por chicas y a veqeshpmos | 0,96% 3,8%
Siempre por chicas 85,2%| 85,6%
No lo tengo claro 0,96%| 0,8%
Prefiero no contestar a esta pregunta 1,92%%
NS/NC 9,30%]| 0%

CHICAS:

Siempre por chicos 83,16%)| 88,9%
La mayor parte de las veces por chicos, a veceshpeas | 2,19%| 6,9%
Por chicas y por chicos por igual 0,60% 0,7
La mayor parte de las veces por chicas y a veqeshpmos | 0,39% | 1,5%
Siempre por chicas 0,64% | 0,7%
No lo tengo claro 1,25% | 0,6%
Prefiero no contestar a esta pregunta 2,02% 2
NS/NC 9,75% | 0%

Teniendo en gran consideracion las limitacionesodwbdgicas de

nuestro estudio, nos permitimos una serie de ohsemnes:

En cuanto a los chicos, un dato que llama la alengor si solo es
gue el porcentaje de alumnos que afirman ser lstenales es similar en
ambas muestras (85,2-85,6 %). Al mismo tiempo, trasrque casi el 12%
de los adolescentes prefieren no contestar, essenaniporcentaje se
distribuye casi del todo en el resto de opcionesa pa muestra
universitaria. Mas concretamente, el porcentajeqdienes se declaran
homosexuales se incrementa casi un 5,2% en la raugsversitaria.

Teniendo en cuanta la frecuente estabilidad de eladencia
homoerética en una persona a lo largo de su videpta e integre este
homoeroticismo 0 no) consideramos innegable latenisga de un
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importante porcentaje de adolescentes con tendehoimoeroticas. Casi
todos ellos prefirieron no responder al cuesti@apadonsideramos, y
conforme vayan adentrandose en la vida adultarée ¥erzados a asimilar
e integrar su orientacion sexual.

Acatando los principios que exponiamos como CodtenLGTB,
nos preguntamos: el sistema educativo ¢ha recandeiddiversidad
afectivo sexual de este alumnado?, ¢ha valoradiicaonente las
desigualdades? y, en referencia a ambas pregupp&smite con ello
superar los comportamientos sexistas? (LOE). Adengdiene por objeto
el pleno desarrollo de la personalidad humanaspegta los derechos y
libertades fundamentales? (Art. 27 de la Constiuckspafiola). Nos
ahorraremos divagar sobre el Estatuto de Andajutdd EA. La respuesta
se nos sugiere tan facilmente que por esa misnda i@@zndemos con este
estudio a quienes seran el futuro en la docencia.

Con otras palabras, tan sélo puede afirmarse $tesxiia de un 85,2-
85,6 % de alumnos que afirmen ser heterosexuapst(mos, "afirmen").
El resto de alumnos, en nada inestimable casi 1&fiima en sus
cuestionarios no decantarse del todo por la oc@nieneterosexual.

Analizando ahora el grafico de las chicas, eneombs que el
83,16% de las adolescentes se declaran heterosgxyatasi el 12%
prefieren no contestar. Muy semejante a la pobfadé adolescentes
masculinos por el momento.

Sin embargo, en la muestra universitaria, sorpmaedeente, el
porcentaje de chicas que se declaran heterosexaalasrementa, hasta el
88,9%. Una vez mas aquel porcentaje que prefiereontestar durante la
adolescencia se redistribuye casi del todo porestor de opciones.
Incrementandose muy especialmente aquellas queersers atraidas "la
mayor parte de las veces por chicos, a veces pmatimas del 4%).

Finalmente, debemos fijar el marco de estos dafosfendmeno
bien conocido es la falta de sinceridad en lostmrexios, especialmente
ante la relevancia de este item, ya que fueroanadlos en la misma aula
con los compaferos de clase. Concretamente, pampk), numerosos
cuestionarios marcaban este item con tachonesgccmnes, mucho mas
frecuentemente que el resto de items usados. tn¢labia quienes no
respondian a estos items especificamente, a lanosatros deduciamos la
respuesta "prefiero no contestar a esta respuesta”.

Esta posibilidad era ya argumentada con ejemphoigases por parte
de la FELGTB en el estudio, donde auguraban labjeodiendencia

Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad deci#s de la Educacion de Malagd29



homoerdtica de al menos una parte relevante denegli@o quisieron
responder (1). Podemos dar por tanto la hipotpsssugerian validada en
gran parte.

Bibliografia
(1) FELGTB (2007). Actitudes ante la diversidadisghde la poblacion adolescente de

Coslada (Madrid) y San Bartolomé de Tirajana (Ganaria). 21-25. www.cogam.org

8. CONCLUSIONES

8.1. EL INFORME

Con frecuencia nos plantean al alumnado que debsenasiticos v,
desde politicas como por ejemplo el Sistema deitorédiropeo, se nos
anima a participar en el Sistema Educativo de foatt@va, critica y a
tomar una actitud responsable con nuestra propieaetn. Precisamente
con esta intencion presentamos el estudio: queremm®ducacion de aun
mas calidad, demandamos una formacion en Conteb{@d8.

¢, Qué esperamos de la institucion universitaria emdias de la
Educacion de Méalaga? Si bien, podemos afirmar guesrhomofoba y que
estiman en gran medida esta tematica, lo que palefionar es una
carencia en Contenidos LGTB a la hora de plasmamsks contenidos
impartidos. Existen muchas formas de invisibilizdrcolectivo LGTB,
entre ellas: negarles toda la importancia y atengite merecen dentro de
la propia formacion en la docencia.

En este sentido, no consideramos la presencia mefbbia en esta
Facultad porgue no hemos sido testigos de actitudesofobas
responsables de discriminacion directa. Si bienstexiuna omision
(intencionada o0 no) de las personas no-heterosexuwal las politicas,
procedimientos, eventos o actividades del censloy tomo evidencia la
invisibilidad del colectivo LGTB en nuestro estudiNo tanto en la
Facultad fisicamente como si en la formacion inigi@ry modo de hacerlo
(politicas, procedimientos, eventos o actividages; ejemplo). Como nos
sugieren las entrevistas indirectamente, dichanaisarece relacionarse
con cierta creencia de fondo, la cual estima larbsexualidad por encima
de otras sexualidades. ¢COmo explicar si no queepriotros contenidos
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curriculares y, sin embargo, los que nosotros prepws queden relegados
a la formacién optativa en un segundo plano?

Se hace preciso una serie de matizaciones. Talnyo chemos
expuesto a lo largo del estudio, nosotros no censmdos que haya
homofobia porque no hemos sido testigos de acthdendfobas directas
0 explicitas que permitan explicar la discriminacm invisibilizacion del
colectivo LGTB. Sin embargo, es algo subjetivo. diem relevantes
corrientes tedricas que considerarian este hecmofobia. Desde nuestro
punto de vista, la diferencia entre homofobia yet@iormalizacion es una
cuestion de grado, cuyo limite es de dificil defiom dada la complejidad
del fendbmeno.

Es decir, la Facultad en Ciencias de la Educacdhlélaga presenta
una formacion heteronormativa. La cual pudieraigelamentablemente,
como base donde toda orientacion no heterosexwalapser rechazada,
relegada a lo "anormal" y a lo "otro" dentro dehtexto escolar/educativo
y muy especialmente por parte del docente. (Lassbasnceptuales que
permiten afirmar este hecho pueden encontrarldasreferencias "1" y
"2", asi como en el apartado 4.2.2 "Sexismo, NasseXx Yy
Heteronormalizacién).

Lo mas escueto posible exponemos nuestros priesigallazgos,
habiendo usado para ello, principalmente, métodmditativos como la
entrevista y métodos cuantitativos como los cueatios.

Observando las dos fuentes de informacion sobréormacion
oficialmente impartida, encontramos profesoresuynalado. Por un lado,
generalizando los datos, los profesores nos matafie su respeto,
aceptacion e interés en esta materia. Sin embprggrama curricular en
mano, prestan mas atencidbn a otros aspectos derhaadion y los
Contenidos LGTB son facilmente relegados a un s#musiano, a un
fondo donde la formacién optativa es, en muchosos;ata escasa
formacion impartida.

Segun el alumnado, en referencia a la formacidciabdnente
impartida y partiendo desde nuestra propuesta dee@iolos LGTB, tan
s6lo se acercan a unos minimos satisfactoriostéwssi Perspectiva de
Género y Diversidad en Modelos Familiares. ¢Comdreetarse
adecuadamente con tan pocos recursos a la commelajalad de los
conflictos LGTB?

De hecho, hemos encontrado importantes indicios apeyan la
necesidad de una formacion especifica en Contehi@d$3, cual permita
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las competencias necesarias en conflictos LGTBicisl tales como la
opinion de docentes, la opinién del alumnado, datwselacionales sobre
nuestra propuesta de contenidos y nuestra elabartedrica.

Recibir una formacion universitaria en esta temaatmasa, de
momento, por una cuidadosa seleccion de asignabptasivas y de libre
configuracion. En general hemos evidenciado unaaxion superficial en
Contenidos LGTB.

Una vez sintetizadas las ideas mas generales tielieesdescrita la
situacion con cierta profundidad y actitud critid@bemos preguntarnos
por qué ocurre de tal manera. Este era uno deroseshjetivos, si bien
somos conscientes de las importantes limitacioeesugstra metodologia
para intentar responder a esta pregunta con pyecidlasta donde
llegamos a interpretar y a la luz de las entresistaalizadas, nos
preguntamos: si todos los profesores tienen untdeande horas lectivas
limitadas, si se ven forzados a limitar la cantiddd temario, si
determinados temas no suelen considerarse tan tempes que con
frecuencia se dejan de lado; entonces, ¢qué acwom los Contenidos
LGTB? En tal caso, ocurriria lo que hemos evidalwia

En realidad, nosotros hemos llevado a cabo un raéteductivo, ya
qgue hemos aplicado una hipétesis. Tenemos una $odfo sobre 1o que,
al menos, debiera ser impartido. Pero la formace&tructurada en
asignaturas, con el gran esfuerzo en organizaci@ eflo acarrea, no
funciona asi. Por ejemplo: hemos planteado quenndelstudiarse unos
minimos del fendmeno transexual, pero si cada poofiiene su programa
y en la lista de asignaturas no encaja en ninggdande iba a ser
impartida? De hecho, sélo en Educacion Social yislego de Primaria se
trata el fendmeno en una asignatura optativa, Zsidiose este docente al
caer en la cuenta de que soélo su asignatura puaiaesa explicarlo.

Quizas, llegamos a imaginar, debe ser algo frustrnpara el propio
profesorado. Verse forzado/a a dejar de lado estagenidos y primar
otros. Especialmente, con un alumnado que no bBegaptar del todo las
implicaciones del género. Sin ir mas lejos, la rmaabhk formacion propia en
género (3,8) no alcanza los 4 puntos de "Bien fdotiabastante lejos por
tanto del "muy bien formado" que requeriria un emto tan fundamental,
el cual parece estar estructurando la formaciomdbren Contenidos
LGTB.

Algunas asignaturas que debieran ser relevante€aienidos

LGTB priman a favor de otros aspectos de la eddnae pesar de ser un
tema tan importante y trascendente en la educaedantos nifios, nifias y
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adolescentes. En este sentido, sin ningdn animoint@ncion de
menospreciar, a modo de ejemplo, ¢por qué corrdsp@uucar en
"educacién para la paz y la convivencia" y, sin argb, no hay ninguna
mencion explicita en ningln programa al término bimiia,
transexualidad o Lenguaje Inclusivo LGTB? Es degsge supone que
podemos convivir en paz sin comprender al restdivkrsidades? No basta
con respetar al resto de la sociedad con la queivtmos, sino que es
preciso entenderla e incluirla, lo cual pasa poemer e incluir sus
necesidades a las practicas sociales comunes.

Podemos concluir que la carencia de estos connplrece
relacionarse con la estructura y organizacion itele la Facultad que, sin
intencidn de ello, acaba sesgando y relegando aegondo plano esta
tematica.

Bibliografia

(1) E. Barbera, I. Martinez Benlloch (2004). Psigeh y género. Madrid: Pretice Hall.
Capitulo "Actitudes sexistas y nuevas formas desseX', por Miguel Moya Morales,
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(2) Unidad Didactica: Derechos humanos y diversigdectivo-sexual. Amnistia
Internacional. www.es.amnesty.org

8.2. CONFLICTOS LGTB Y EL PROCESO EDUCATIVO

Con demasiada facilidad la educacion formal en alegio puede
convertirse en el reflejo de la ideologia dominagnela sociedad. Desde
nuestro punto de vista, es un deber legal y étiquedir que la ideologia
imperante sobre el colectivo LGTB se filtre en @lbay asuma su control.
Corresponde a las Facultades, por tanto, asumiaeséarrollo de esas
competencias en el futuro docente para evitar Igosicion del
pensamiento dominante.

En la escuela tradicional se daba una preponderancia del
conocimiento y una negacion absoluta de la emoddromienzos del
siglo XX, el movimiento de la Escuela Nueva o Aatiinfluido por las
aportaciones de Rousseau, reclamd una atenciégrahta todas las
capacidades de la persona y propicié la recuperatgdla emocion y la
incorporacion de las dimensiones afectivas al deléarde los nifios/as y
jovenes. Medio siglo mas tarde y bien entradadarsga mitad del S. XX,
la l6gica satisfaccidn por el progreso de la cigrexabdé imponiendo el
modelo cientifico y empirista como paradigma prefsante. Asi, la
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afectividad se entiende como un capitulo de lanidiad de cada personay
la escuela tiene una mision eminentemente cognieapuede afirmarse
que este tipo de desarrollo, fomentado por la eddecahasta ahora, sea
integral. De hecho, la escuela se ha preocupattogles sabe su alumnado
pero no de lo que sienten. (1)

¢, Qué educacion proponemos? En realidad es sendillmétodo
educativo propuesto no implica afadir escritorendsexuales ni mujeres
a la historia de la ciencia, como si acaso debibrgtarse para inculcar
artificiosamente determinados valores. Tan sol@ser parche. El método
gue proponemos consiste en ofrecer la historia seddidad tal cual se
presentaron o se presentan, sin sesgos, sin tzumdculum oculto” como
actualmente presenta el Sistema Educativo espaiibetenidos LGTB.

Podemos introducir quéel curriculum oculto refleja aquellos
aspectos del ambiente escolar que sin formar pdgeun curriculum
oficial, contribuyen de forma implicita a los apdirajes sociales
relevante$ es decir, todo lo que se imparte en el currigubficial y que
obedece a los criterios de la cultura dominanteA2hodo de ejemplo: por
un lado se habla de igualdad, pero no se reflgelmente en la dinamica
del aula. Otro ejemplo con la tematica que noseatpér un lado se habla
de la igualdad de género, pero por otro se mamtidare raices de una
ideologia heteronormalizadora.

Debemos considerar a las emociones el motor derkopa y una
pieza indispensable para procesos Yy capacidadesanasm tan
fundamentales como la reflexién, la toma de deeesola actitud positiva
frente a la vida, etc. También para la asuncion gjexrcicio de grandes
valores humanos como la libertad, la responsabilam#a solidaridad. Las
emociones son pues la base del conocimiento, mexegmra realizar un
uso (un uso inteligente y ético) del mismo.

La inteligencia emociondl podemos definir como “la capacidad de
reconocer nuestras propias emociones y sentimigntos sentimientos de
otras personas, motivarlos y encaminarlos haciaasngt proyectos
determinados, y conducir adecuadamente las relxiqne tenemos con
los otros y con nosotros mismos”. (1)

Retomando el proceso educativo, sencillamente memeque se
hable del tema tal cual existe. Si en clase ingéapmos un poema cuyo
poeta era homosexual y este hecho se relaciondacoerpretacion del
poema, ¢por qué no plantearlo abiertamente en aagaterpretar
poéticamente sus metaforas homoeroéticas?, asi @anbace con los
poemas de contenidos heterosexual. Si hablamososliearhantes de
Hércules, ¢por qué no hablar también de sus nuowerasnantes
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masculinos?. Si sale el tema en clase, tratarlonoomalidad y encararlo
como se hace con cualquier otro contenido. Debehaidar de las
emociones de las personas, alumnos y alumnasaeteelHay que trabajar
las emociones en general, la afectividad en péaticcomo parte del
desarrollo de la personalidad de nuestro alumnado.

La catalogacion positiva de lo intelectual y negatle lo emocional
establece una dicotomia que desvirtla el acto &daca vulnera el fin
mismo de la educacién. Esta falta de atencion artaxciones conlleva que
aparezcan disfunciones de tipo psicoldgico y afeague comprometen el
desarrollo de la persona como un todo (1). Es decimantenemos ese
afan por la formacién académica de nuestros alupabismnas sin prestar
atencion al desarrollo de su afectividad y emo@pnestariamos
vulnerando y retrasando el desarrollo de la petstathde los mismos.
Aungue redundantes, recordemos que el objetivorgemaeta, funcion o
fin de la educacion es el desarrollo pleno de lesqraalidad del ser
humano.

El sistema educativo debe respetar la diversidad Ehsefianza
Comprensivaes el pilar basico que sustenta la base de tostens
educativo democratico. Este modelo exige actuasiceducativas que
atiendan a la diversidad de intereses, ritmos dendfzaje, aptitudes y
motivaciones del alumnado en un tramo educativigatario. Algunos de
los pilares en los que se sustenta mantienen cgigt@na educativo: (2)

- Debe respetar la diversidad. A través de la engefieomprensiva se
intentan paliar las desigualdades, para ello tiegue haber un
reconocimiento de la diversidad, es decir, teneesqmte las
desigualdades y no segregarlas.

- Lucha contra la discriminaciéon y las desigualdagscativas, por ese
motivo todos los miembros integrantes de la conmadhiéducativa
deben sentirse incluidos, prestando especial @erecios individuos o
grupos con mayor riesgo de exclusion. En este oasse pretende
integrar al alumnado en riesgo de exclusién gliasticas educativas
del grupo mayoritario, sino incluirlos con todoaémnado, valorando
esas diferencias de forma positiva para el grupierescias que lo
convierten en un ser unico e irrepetible.

En cuanto a la homofobia, esta no debe ser tratadea como un
aspecto de la identidad, sino como un proceso emelgona que,
afortunadamente, es susceptible de desarrollo mergoautosuperacion.
Muy al contrario, los miembros del colectivo LGTiBrien aspectos en su
identidad que son precisos integrar y normalinaglgoroceso educativo.
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Quizas algunos os preguntéis aun por qué son tegsalas estas
medidas para facilitar un desarrollo normal a eslectivo. La respuesta
radica, desde nuestro punto de vista y como ejenhpdtrativo, en la
disponibilidad de referentes con los que constlairpropia identidad
positivamente.

Méas de la mitad del alumnado (57%) en una muestevante de
institutos no era capaz de nombrar a ningin pesdo@TB ni de la
historia ni de la actualidad. La mayoria de losadoks si acaso eran
personajes de la television: casi siempre gays grigen espafiol. Ningun
extranjero LGTB es nombrado por mas del 1% del aadn. Ademas, otra
razon de peso para evidenciar la necesidad de vestilidad, segun
apuntan los datos, conocer a personas homosexhadesque disminuyan
los indicadores y actitudes homoéfobas. (3)

¢, Como construir tu identidad positivamente cuando emisten
referentes para ello?, puede parecer muy sensaoatpguien no se
identifique con lo que encuentra en los medios aaunicacion sobre la
homosexualidad y, con ello, no llegue del todoemiidicarse como tal; al
fin y al cabo es normal si cuanto ve de ello nareseflejo de su realidad.

A fin de cuentas, este estudio es un brevisimo miesuy
justificacion de los Contenidos LGTB. No nos pardemasiado exigir que
se incluyan formalmente en el curriculum universitaya que, de algun u
otro modo, permitir el desarrollo de estas compeésnpuede ser crucial
para alumnos y alumnas de los colegios o institutos

Bibliografia
(1) Gallardo Linares, Federico (2008nsayo. Educar para el desarrollo de la

inteligencia emocional en la sociedad postmode@iaves educativasorintia:
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(2) Gallardo Linares, Federico (2008nsayo. El significado de apostar decididamente
por un sistema educativo democrati@orintia: Malaga. (En proceso de publicacién)
(3) FELGTB (2007)Actitudes ante la diversidad sexual de la pobla@dnlescente de
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8.3. RECOMENDACIONES
La utilidad de un informe no debe limitarse a ewmglar una

carencia, sino en aprovechar la informacion didgenpara proponer
cambios con recomendaciones concretas.
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A la vista de las circunstancias, les recordamos egte estudio
puede ser usado como una "evaluacion de necesidadessituacion bien
definida desde la que partir con una planificactten la educacién en
Contenidos LGTB. Sabemos que la Facultad, comdtungin, tiene una
actitud y posicidén politica favorable a este camiiisperamos, en este
sentido, que este estudio sirva para tomar coneiedel problema vy
motivar el cambio.

Mas alla podemos afirmar que el decano de la Fatuibs ha
recibido de muy buen agrado, ha entendido la impora del estudio y nos
ha apoyado en perseguir cambios reales en la Rdcutbn especial
atencion al nuevo plan de estudio.

Es esencial que la Facultad tome "la sartén paragigo” y lleve a
cabo cierta planificacion del cambio que se deddda.ello, en condiciones
normales, recomendariamos el disefio, ejecuciotoyaa@dn de un plan de
accion. Sin embargo justo en este momento el tesmtorma aun mas
complejo, ya que el Sistema Educativo esta ahorprereso de cambio.
Lo cual, afortunadamente, es en realidad una buetiaia, la cual nos
permite trabajar con proyectos que empiezan ddsoeneipio y no tanto
poner parches a un sistema que, al menos en CootehiGTB, no
funcionaba.

Como explicAbamos al inicio del marco tedrico, “lBsntenidos
LGTB, dada su naturaleza, se corresponden conarmade competencias
profesionales de caracter general que no puedemgartidas con una sola
asignatura, sin embargo no debe quedar fuera destiaiccion oficial y
debe ser planificada. Es decir, probablemente maolgou ser especificados
en un soélo programa o asignatura, pero si puedearfie a cabo planes de
accion que coordinen la formacion en Contenidos BGT

Con lo cual, consideramos imprescindible, sea p®sib no, la
elaboracién de una asignatura troncal, en cadaerearcual permita
asegurar que determinados contenidos han sido lfmenge impartidos
(aunque, sin perjuicio, advertimos que no es sirftel el impacto de una
Gnica asignatura para formar en Contenidos LGTEbegos que la
organizaciéon actual de la Facultad no permite same$ cambios en
asignaturas troncales o, si acaso, seria un preeggdemente lento. Con
lo cual, mientras tanto y cobijandose en la urgeetesidad de medidas a
corto y medio plazo, debieran elaborarse asigmatopsativas especificas
para estas competencias.

Por otro lado, también estamos en la obligaciosudgerir areas por
investigar. Si bien, pudieran no corresponder NV la tarea. Primero,
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este informe y el hipotético plan de accion no ddbeitarse a la Facultad
de Ciencias de la Educacién de la Universidad déadda sino que,

consideramos, debiera replicarse el estudio ers daeultades. Segundo,
no llegamos a entender del todo la "libertad dedrat' y el proceso que
precisa la elaboracion formal de una asignaturajgpque recomendamos
estudiar este fendmeno en referencia a la carelecidontenidos LGTB.

También son dignas de estudio la motivacion y wdttidel alumnado

(universitario o no) con respecto al colectivo ynética LGTB, cual

permita disefiar mejores intervenciones educatikascomo, también, la
investigacion en estrategias educativas LGTB dé&ctar especifico.

8.4. MODELO DECONSTRUCTOR DE LA HETERONORMALIDAD

No queriamos terminar el estudio sin ofrecer urahilmad tedrica
cual permitiera unificar e integrar distintas perdas, integrando con
ello nuestro propio aprendizaje y las conclusiodeseste informe. Una
sintesis tedrica cual ha emergido poco a poco esrdatos del estudio.

Con esta idea les ofrecemos la siguiente perspeatiegradora, un modelo
tedrico:

MODELO DECONSTRUCTOR DE LA HETERONORMALIDAD

PERSPECTIVAS
DE GENERO IDENTIDAD SEXUAL
TERMINO CLAVE género |dentidad LGTB
SINTESIS 2 géneros |3 orientaciones afectivo-sexuales
2 identidades de género
DISCRIMINACION|Distintas formas LGTBfobia
de sexismo Fendmeno del "Armario”

La "norma social heterosexual” (término factiblediela psicologia
social), o heteronormatividad, resumiendo muchoca®@acteriza por un
prejuicio a favor de las personas heterosexualem tleencia en la
superioridad de la heterosexualidad o las perstedsrosexuales, con
respecto a la sexualidad homoerdtica o las persdmasosexuales.
Configurando asi una ideologia que forma la bas gpae toda orientacion

no heterosexual pueda ser rechazada, alienadagada a lo “anormal” y
a lo “otro”.

Recordemos que, en esencia, la razon del estubsexismo viene
impuesta por la posible y evidente discriminacide gucede actualmente
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por razones de género en los contextos educatraenazando con esta
discriminacion sexista una adecuada educacién,iemsia y bienestar;
especialmente para las mujeres.

Analogamente, evidenciamos la necesidad del estuftio la
LGTBfobia y demandamos su presencia, dada la eiaddiscriminacion
gue sucede actualmente por razones de orientaeidralse identidad de
género en los contextos educativos. Amenazandoesiandiscriminacion
"LGTBfobica", una adecuada educacion, convivencidignestar, muy
especialmente para los miembros del colectivo LGTB.

Ademas, como es bien sabido, sexismo y homofobiterpay se
nutren de los mismos pensamientos, se correlacioNanes posible
erradicar del todo el sexismo sin con ello erradieahomofobia. Asi
como, tampoco es posible erradicar la homofobiasabar también con el
sexismo.

Se deduce que ambos fenbmenos se integran medizgemnismas
raices. Algo asi a una ideologia "constructora edéssno, LGTBfobia y
heteronormalidad”.

"Deconstruir' hace referencia aeshacer analiticamente los
elementos que constituyen una estructura concegpidalludiendo a este
término, pretendemos deshacer los elementos qutitcgen el fendmeno
heteronormalizador; que si bien es de naturalezaBi&bica, tal y como
hemos comentado, también puede relacionarse cativiasas formas de
sexismo.

Con lo cual, un modelo teérico que mantenga laepstbn de
derribar la heteronormalidad debe, necesariamemtf®car su objeto de
estudio hacia estas bases, las cuales sustentanelasexismo como la
homofobia. Sus dos principales ejes o dimensioeeandlisis. Por un lado,
el género: categoria social cual enmarca culturalmente los oves,
actitudes, roles, practicas y caracteristicas basa@n el sexo biologic
(2). Por otro lado, la identidad sexuabnceptualizacion de si mismo a
partir de la orientacion afectivo-sexual, géner@xg biolégico y las
capacidades que permiten desenvolverse socialmeotdorme a la
percepcion que tiene de sus capacidades sexuales

Mediante este modelo queremos subrayar que el femdm
heteronormalizador integraria dos perspectivagatites. Por un lado, la
Perspectiva _de Geénergya desarrollada teéricamente por numerosos
autores. Proponemos sintetizar sus ideas del sigureodo: "su concepto
clave es el género y se caracteriza por las distifbormas de
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discriminacion sexista (desde el clasico hastasldides formas que toma
hoy en dia). Basicamente podemos distinguir doergén femenino y
masculino, si bien en la practica no es del todaligta, ya que
encontramos, por ejemplo, la androginia o situasantermedias”.

Una segunda perspectiva, que nosotros hemos cpaadcsintetizar
las ideas expuestas, paralelamente a la perspedévaénero, es la
Perspectiva de la Identidad Sexuellyo concepto clave es la Identidad
LGTB (o, mejor dicho, cada una de estas). Se caraat por una
discriminacion LGTBfobica (o, mejor dicho, cada ut@ estas cuatro).
También es caracteristico el fenbmeno de "saliradelario”, el cual se
produce con la "ilusibn heteronormativa”, que restgortancia a la
diversidad afectivo-sexual. Basicamente podemostindisr tres
orientaciones afectivo-sexuales (homosexual, baeyuheterosexual) y
dos identidades de género (mujer transexual y hetnbnsexual). Si bien,
en la practica, la Perspectiva de la Identidad &etampoco es del todo
realista, ya que encontramos puntos intermedios énmheterosexualidad y
la bisexualidad; es decir, con frecuencia algures @ lesbianas relatan
alguna experiencia heterosexual que, desde nyastto de vista, pueden
ser parte de su orientacion sexual, sin necesamnianpor ello categorizar
tal orientacion sexual como "bisexual”.

Sobre lo poco realista de ambas perspectivas (lgédero y la de
identidad sexual), mencionar que el modelo tedsa@ mas realista y Gtil
conforme mas desarrollo tedrico sustente, evitandon ello
simplificaciones que sesgan la realidad. Por ejempha concepcion
abierta y dinamica sobre la orientacion sexualadl@a®n los estudios sobre
orientacion del deseo ya existentes, permite darpr@fundidad al modelo
tedrico y aumentar con ello la validez de éstedégsr, concebir que entre
la bisexualidad y la heterosexualidad haya una skripuntos intermedios,
permitiria un acercamiento mas realista en la aglkn del modelo tedrico
propuesto.

Una vez fijado el marco del modelo, este puedeciaarse con
otros muchos términos. Asi, una consecuencia iitgplien ambas
perspectivas y negada por la ideologia heteronaratiira es la existencia
de Diversidad de Modelos Familiares. También laeselad de Estrategias
Educativas especificas en atencion a la Diversifadtivo-Sexual y a la
Igualdad de Género: ejemplo de ello es el Lenglrgiusivo LGTB.
Ademas, esta "ilusion heteronormativa" sobre etexdn escolar suscita un
fuerte sesgo en la comprension de la historia

El desarrollo del "Modelo Deconstructor de la Hetermalidad", su
compresion y el consecuente avance social precearmierto grado, el
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desarrollo de estrategias pedagogicas concretas @ste ambito, el
desarrollo cientifico de cuerpos tedricos y unaslagion que respalde el
ejercicio de todo lo expuesto. Aumentando con klacompetencia en
conflictos de género y conflictos LGTB (este térmiesta definido el
apartado 4.1, "Contenidos LGTB: Definicion").

Hasta aqui, quedan justificadas ciertas relacios@manticas vy
estructurales entre los componentes de nuestradsimon de Contenidos
LGTB". En mas o menos grado, cada uno de ellosskeiona con el
modelo propuesto.

Apoyando este modelo tedrico sobre la discrimirmacio
heteronormativa (cuya base ideoldgica es LGTBfopisaxista), solo citar
algunos datos estadisticos relevantes: analidisrfales usando para ello la
"Formacion personal del Alumnado”.

Recordarles antes, resumidamente, qué es un f&aoa. definir un
término es necesario recurrir a otras variablete e®todo estadistico
permite aproximarse a qué variables la contextali8). Asi, cada item
"pesa” en uno o varios factores, lo cual, viendoitern que componen un
factor, podemos aproximarnos a su significado. dtésdose en suma
como un método bastante Uutil.

El andlisis factorial con_génerg sexismo revelé un factor, que
"pesaba” un 88,9% en cada una de las dos varigxjekcando con ello
el 79,9% de la varianza de los datos en ambasbl@siaNosotros
interpretamos este dato como una consecuenciafdiriacion recibida
en 'Perspectiva de Génera

El analisis factorial con las cuatro ldentidadesTBG(Iésbica gay,
transexual bisexua): juntas las cuatro variables, reveld un factag q
"pesaba” mas del 91% en cada variable, explicandcetio el 87,22%
de la varianza de los datos. Nosotros interpretagstes factor como la
formacion personal del alumnado &rentidad LGTB, cual debiera
estar influenciada por la ligera formacion formatteerecibida en la
facultad sobre estos contenidos.

El andlisis factorial con LGTBfobia _(lesbofobia’homofobia)
transfobia bifobia) y "armario™: las cinco variables juntas, reveld u
factor, que "pesa" 74,4% en "homofobia"”, 84,5% dolia, 89,1% en
Transfobia, 84,2% en Lesbofobia y 64,6% en "armaBa&plicando con
ello el 63,72% de la varianza de los datos. Nosatriterpretamos este
factor como la formacién personal del alumnada®i Bfobia, ya que
practicamente no existe formacion especifica essexintenidos.
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Con lo cual, pretendiamos evidenciar que segunjenman la
"formacion propia”, parece que hay un factor parBdrspectiva de Género
y dos factores para la Perspectiva de Identidade&didentidad LGTB y
LGTBfobia). Era esperable desde nuestras conclesiorHabiamos
registrado una formacion especifica en género4sexge forma unificada,
la Perspectiva de Género. Nosotros pretendiamas egjdenciar la
necesidad de integrar la formacion en Identidad B@TGTBfobia como
una perspectiva integrada, no una formacion fra¢gwen y poco
cohesionada. Creemos que una formacion extensa pgciésa en
Contenidos LGTB o en esta "Perspectiva de ldentisiaxbial" propuesta
permitirian reducir el factor "ldentidad LGTB" y &ctor "LGTBfobia-
armario” como un unico factor, una Unica perspadtitegrada

Hemos encontrado otros factores relevantes:

Familia y Diversidad de Modelos Familiaregintas forman un factor
(86,1% de peso en cada variable. 74,12% de lanza)ja

Estrategias educativas especifjcasenguaje Inclusivo LGTBYy
"Diversidad funcional y colectivo LGTB juntas las tres, forman un
factor (82,31% de la varianza).

Ademas, "heteronormalizacibnorrelaciona con:
o0 Historia del movimiento feminista al 26% (sig. )P0
o Historia LGTB al 39,4% (sig. 0.000).
o Diversidad de Modelos Familiares.
o Estrategias Educativas LGTB.

Es decir, existe un factor "familias" y otro "estgias educativas
LGTB", ambos conocimientos estan fuertemente mefacios con los
conocimientos en heteronormalizacion. También padenelacionar los
conocimientos sobre heteronormalizacién con el déstunistorico del
feminismo e histérico LGTB.

Sin duda, desde nuestro punto de vista, pareceresid@se cierta
capacidad del concepto "heteronormalizacion" paeatebrar otros
conocimientos de muy diversa indole.
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8.5. SITUACION ACTUAL

Finalmente, no esta de mas repetir la mas imperionclusion del
estudio. Segun la evidencia expuesta, estamosspodition de afirmar
gue no se esta impartiendo en suficiente cantidealigad unos minimos
contenidos curriculares basicos para el ejercicadegional en conflictos
LGTB. Concretamente, que la formacion recibida forFacultad de
Ciencias de la Educacion de Malaga en sus carfemeso 2007-2008), no
es suficiente como para reconocer y atender (daaday usando para ello
competencias profesionales) la diversidad afectexual y las cuestiones
de género. Por ello, en particular, no facilitanpkdno desarrollo de la
personalidad de los miembros del colectivo LGTRIy,general, del resto
del alumnado heterosexual que pueda ser victinm®fobia y sexismo.
Es necesario respetar mas alla del papel a todosniembros del aula
cobijandose en los principios democréaticos de cmmgia, derechos y
libertades fundamentales.

De esta formacién impartida, podemos afirmar queusstiones de
género, sexismo, historia del movimiento feminigsamnilias y diversidad
de modelos familiares, la formacion es insuficiel@ebien, se esta mas
cerca de alcanzar esos minimos que con el restcoakenidos, segun
nuestros criterios.

Por otro lado, de la formacion impartida en cuestsode "nuevas
formas de sexismo", heteronormalizacion, histoghrdovimiento LGTB,
identidad sexual (Iésbica, gay, transexual o ba@xbhomofobia, "salir del
armario”, teorias ambientalistas u organicistagesdd identidad LGTB,
legislacion de esta tematica, estrategias edusaginaatencion al colectivo
LGTB, Lenguaje inclusivo LGTB, "diversidad funcidng colectivo
LGTB" y psicologia social; en todas ellas la formaces insuficiente, ya
gque no cumple con los conocimientos necesarios paraejercicio
profesional competente, segun nuestros criterios.

De hecho, principalmente, si acaso, tener accdacf@macion en
Contenidos LGTB suele pasar por asignaturas opgten una gran
mayoria de los casos. Por otro lado, en refereacestos Contenidos
LGTB, damos por demostrada la existencia de estldrtonceptual y en
estrecha relacion con la competencia profesional.

Con lo cual, no sélo exigimos el desarrollo de £9Bwntenidos
LGTB sino que, ademas, se precisa magiativa’ de estudio en estas
cuestiones, que permita un enfoque pedagogico oritsastado, fiable y
validado.
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Ademas, a la luz de nuestra "justificacion del @isty cumplir los
objetivos y funciones de los Contenidos LGTB nosEdo un deber ético,
sino también legal. Trabajando juntos conseguiremosmalizar el
desarrollo de la personalidad de los nifios y niféasuestra sociedad.
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CUESTIONARIO

EDAD:
SEXO: * Hombre <« Mujer

Estudios que ha realizado o esté cursando en la Fac ultad de
Educacion:

Curso en el que se encuentra matriculado
e 10 e 20 o 30 e 40 e 5O
Cantidad de cursos matriculados durante todos sus e studios en la
Facultad de Educacion (incluyendo este curso):
Créditos cursados aproximadamente (incluyendo este Curso):
«1-30 » 31-60 * 61-90 * 91-120 e 121-150 ~ 151-180

* 181-210 - 211-240 e 241-270 -~ 271-300

Religion:
» Ateo e Hindu * Ninguna  Ortodoxo * Judio
* Musulman * Budista * Catolico * NS/NC
* Otra:

¢De cuales de estos temas le gustaria saber mas?

Sexualidad

| |[Diversidad sexual (homosexualidad, lesbianismo, bisexualidad)
| |[Transexualidad

Relaciones amorosas y/o de pareja

Distintos modelos de familias




Segun su grado de acuerdo, por
favor, responda a las siguientes
preguntas.

Muy en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Muy de acuerdo

a b~ ownN P

Sabria cédmo trabajar en el aula ante una situacion en la que se trate la
homosexualidad (Conflictos, debates, comentarios, ...).

Sabria cédmo trabajar en el aula ante una situacion en la que se trate la
transexualidad (conflictos, debates, comentarios,...).

Si un alumno/a dice ser bisexual es necesarioaa@)dya que aun no
tiene clara verdadera orientacion sexual.

A lo largo de mis estudios en Ciencias de la Ecidceestoy
aprendiendo todo lo que necesito saber 4dbid3 (Lesbianismo,
Gay, Transexualidad, Bisexualidad)

Marque con una X todos los ejemplos de esta lista q  ue consideres que
son familias:

HUna mujer soltera y sus hijos/as.

Un hombre divorciado con hijos casado con otra mujer
con hijos.
Una pareja de hombre y mujer sin hijos/as que conviven

___sin casarse.

| |Una pareja de mujeres y sus hijos/as.

| |Un hombre con un hijo/a adoptado/a

| |Una pareja de hombre y mujer con sus hijos/as.

|__|Una pareja de hombres casados sin hijos.

Una persona que no tiene pareja y vive sola.




A continuacion, por favor, evalle
su grado de formacion para los
siguientes contenidos; es decir,
los conocimientos que por las
diversas circunstancias usted
haya adquirido a lo largo de su
vida.

a b~ wWDN P

Muy mal formado

Mal formado

Ni bien ni mal formado
Bien formado

Muy bien formado

Género

Sexismo

Neosexismo

Heteronormalidad / Heteronormalizaciéon

Historia del movimiento feminista

Historia del movimiento LGTB

Identidad Gay

Identidad Lésbica

Identidad Transexual

Identidad Bisexual

Salir del armario

Homofobia

Bifobia

Transfobia

Lesbofobia

Familia

Diversidad de Modelos Familiares

Teoria Sociales sobre LGTB (Ej. Teoria Queer).

Teoria Organicistas sobre LGTB (Ej. Genética).

Legislacion actual sobre matrimio y adopcién.

Estrategias educativas en atencion al colectivo LGTB.

Lenguaje Inclusivo en consideracion al colectivo LGTB.

Diversidad Funcional en el colectivo LGTB (Lesbiana, gay,

transexual y bisexual).

En un sentido general, Psicologia Social

(ej.: Influencia social, confomidad, obediencia, actitudes, relaciones
interpersonales, conducta prosocial y antisocial, prejuicios y discriminacién,

rol, teorias explicativas sobre el amor)




A continuacion, por favor, evalie
si los siguientes contenidos han
sido estudiados en clase; es
decir, si han aparecido en los
temarios impartidos, debates
surgidos...

a b WN PP

No se ha estudiado

Se ha estudiado algo

Se ha estudiado bastante

Se ha estudiado mucho

Se ha estudiado con profundidad

Género

Sexismo

Neosexismo

Heteronormalidad / Heteronormalizaciéon

Historia del movimiento feminista

Historia del movimiento LGTB

Identidad Gay

Identidad Lésbica

Identidad Transexual

Identidad Bisexual

Salir del armario

Homofobia

Bifobia

Transfobia

Lesbofobia

Familia

Diversidad de Modelos Familiares

Teoria Sociales sobre LGTB (Ej. Teoria Queer).

Teoria Organicistas sobre LGTB (Ej. Genética).

Legislacion actual sobre matrimio y adopcién.

Estrategias educativas en atencion al colectivo LGTB.

Lenguaje Inclusivo en consideracion al colectivo LGTB.

Diversidad Funcional en el colectivo LGTB (Lesbiana, gay,

transexual y bisexual).

En un sentido general, Psicologia Social

(ej.: Influencia social, confomidad, obediencia, actitudes, relaciones
interpersonales, conducta prosocial y antisocial, prejuicios y discriminacién,

rol, teorias explicativas sobre el amor)

Normalmente siente atraccion fisica y amorosa:

Siempre por chicos
| |Por chicas y chicos por igual
Siempre por chicas

|___|No lo tengo claro
Prefiero no contestar a esta pregunta

La mayor parte de las veces por chicos y a veces por chicas

La mayor parte de las veces por chicas y a veces por chicos




¢ Le importaria si contactaramos contigo para unaen  trevista?
En caso afirmativo, su teléfono es
y/o su e-mail

¢, Considera importante que en la Facultad de Ciencia s de la Educacion
se estudien en profundidad los contenidos expuestos ?

e Sj * No

¢, Qué estrategias educativas llevaria a cabo en aten  cion al colectivo
LGTB?

¢, Qué caracteristicas tiene el Lenguaje Inclusivo qu e usaria en
atencion al colectivo LGTB?

¢ Podria especificar como ha adquirido la formacion de los siguientes
contenidos fuera de la facultad?

- Género, Sexismo, Neosexismo, Heteronormalidad, Hist  oria del

movimiento femiista y LGTB:

- Identidad LGTB (Lésbica, Gay, Transexual, Bisexua 1), "salir del
armario" y LGTBfobia:

- Familia, Diversidad de Modelos Familiares, legisl  acion actual
sobre matrimonios y adopcion:

- Teorias sociales sobre LGTB y organicistas. Psico  logia Social:

- Estrategias Educativas y Lenguaje Inclusivo enat  encion al
colectivo LGTB. Diversidad Funcional en el colecti  vo LGTB:

¢, Deseas afiadir algun comentario? (Por el reverso de la hoja) .



N OTAS:

CONTENIDOS

Género
Sexismo
Neosexismo
Historia Feminista
o0 Historia del movimiento LGTB
Identidad Sexual
o Homosexualidad
0 Lesbianismo
o Transexualidad
o Bisexualidad
"Salir del armario”
Diversidad Funcional en el colectivo LGTB
Homofobia
o Homofobia "gay"
0 Lesbofobia
o Transfobia
o Bifobia
Educacion y LGTBfobia (como tratarlo en clase).
Familia
Modelos familiares
Leyes al respecto
o LOE
Diversidad
Matrimonio
Familia
Adopcién
o Proyecto de ley contra Discriminacion
Teorias ambientalistas (Ej. Teoria Queer)
Teorias organicistas (Ej. Genética)
Estrategias educativas en atencién al colectivo LGTB
Heteronormalizacion
Psicologia Social (ej.: Influencia social, conformidad,
obediencia, actitudes, relaciones interpersonales, conducta
prosocial y antisocial, prejuicios y discriminacion, rol, teorias
explicativas sobre el amor)

O O OO






